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บทคัดย่อ
การวจิยัครัง้นีม้วีตัถปุระสงค์เพือ่เปรยีบเทยีบผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวชิาวทิยาศาสตร์ของนกัเรยีนช้ันประถม

ศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยวิธีใช้ปัญหาเป็นฐานกับวิธีปกติ รวมทั้งเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร์และเจตคตทิางวทิยาศาสตร์ของนกัเรยีนช้ันประถมศกึษาปีที ่6 ทีไ่ด้รบัการจดัการเรียนรูโ้ดยวธิใีช้ปัญหา

เป็นฐานกับวิธีปกติ การวิจัยนี้ใช้นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2558 โรงเรียนบ้านแหลม

แท่น อ�ำเภอเมือง จังหวัดชลบุรี จ�ำนวน 34 คน เป็นกลุ่มตัวอย่างซึ่งได้มาด้วยวิธีการเลือกแบบเจาะจง (purposive 

sampling) ใช้เวลาในการทดลอง 14 ชัว่โมง ส�ำหรบัเครือ่งมอืท่ีใช้ในการวจิยั ได้แก่ แผนการจดัการเรยีนรูแ้บบทดสอบ

วดัผลสมัฤทธิท์างการเรยีน แบบทดสอบวัดทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ์และแบบวดัเจตคตทิางวทิยาศาสตร์ 

โดยการวเิคราะห์ข้อมลูนัน้ใช้ค่าเฉลีย่ ความเบีย่งเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าท ีผลการวจิยัพบว่า 1) ผลสมัฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาวทิยาศาสตร์ของนกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที ่6 ทีไ่ด้รบัการจดัการเรียนรู้โดยวธิใีช้ปัญหาเป็นฐานสงู

กว่าวิธีปกติอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติ (p<.05) 2) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยวิธีใช้ปัญหาเป็นฐานสูงกว่าวิธีปกติ อย่างไม่มีนัยส�ำคัญทางสถิติ 3) เจตคติทาง

วิทยาศาสตร์ของนักเรยีนช้ันประถมศกึษาปีที ่6 ทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรูโ้ดยวธิใีช้ปัญหาเป็นฐานสงูกว่าวธิปีกตอิย่าง

มีนัยส�ำคัญทางสถิติ (p<.05)

ค�ำส�ำคัญ: การจัดการเรียนรู้ ปัญหาเป็นฐาน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เจตคติทางวิทยาศาสตร์
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Abstract

The purposes of this research were to study and compare the result of studying Science 

of Prathomsuksa six students by using problem based learning method and traditional learning 

methods. This research also was compared with the process of science and scientific attitude of 

Prathomsuksa six students. The sample consisted of 34 students in Prathomsuksa six, who enrolled 

on the first semester in academic year of 2015 at Ban Laem Tan School, Mueng District, Chonburi 

Province. The students were selected by purposive sampling. This research took 14 hours. The 

research instruments were lesson plans, learning achievement test, the process of science skill test 

and scientific attitude test. The research was analyzed by using mean and standard deviation, and 

t-test. These were the results of the research. 1) The result of studying science of Prathomsuksa 

six students who were taught by using problem based on learning method was higher than using 

normal learning method. The result was statistically higher significant at (p<.05). 2) The result of 

science skill of Prathomsuksa six students who were taught by using problem based on learning 

method was not different from using traditional learning method. The result was statistically 

significant in general. 3) The scientific attitude of Prathomsuksa six students who were taught by 

using problem based on learning method was higher than using traditional learning method. The 

result was statistically higher significant at (p<.05).

Keywords: learning approach/ problem-based/ learning achievement/ scientifics attitudes

บทนำ�
ปัจจุบันเป็นยุคของโลกาภิวัตน์ ท�ำให้เกิดการ

เปลี่ยนแปลงขึ้นอย่างรวดเร็วในทุกๆ ด้าน ไม่ว่าจะเป็น

ด้านเศรษฐกจิ สังคม การเมอืง เทคโนโลย ีและวฒันธรรม 

อีกทั้งยังเป็นยุคสังคมของการเรียนรู้ และภูมิปัญญาถูก

น�ำมาใช้ในการสร้างเสริมศักยภาพเพื่อพัฒนาประเทศ 

การศึกษาจึงเป็นหัวใจส�ำคัญที่จะผลักดันประเทศให้ก้าว

สู่ศตวรรษใหม่อย่างมั่นคง ซึ่งคุณภาพของการศึกษาจึง

เป็นสิ่งส�ำคัญอย่างยิ่งท่ีจะต้อตระหนัก การเรียนโดยการ

ท่องหนังสือหรือท่องจ�ำ มุ่งแต่เน้ือหาวิชาเป็นหลัก โดย

ครูเป็นผู้ป้อนหรือถ่ายทอดโดยตรงนั้นไม่สามารถพัฒนา

ผู้เรียนได้ครบในทุก ๆ ด้าน (วัลลี สัตยาศัย, 2547 : 2) 

หลัก สูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พทุธศกัราช 2551 สอดคล้องกับสภาพความเปลีย่นแปลง

ทางเศรษฐกิจ สังคม และความเจริญก้าวหน้าทาง

วทิยาการ เป็นการสร้างกลยทุธ์ใหม่ในการพฒันาคณุภาพ

การศึกษาให้สามารถตอบสนองความต้องการของบุคคล 

สังคมไทย ผู้เรียนมีศักยภาพในการแข่งขัน และร่วมมือ

อย่างสร้างสรรค์ในสังคมโลก และพระราชบัญญัติการ

ศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 และฉบับแก้ไขเพิ่ม

เติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคนซึ่งเป็น

ก�ำลงัของชาตใิห้เป็นมนษุย์ทีม่คีวามสมดลุทัง้ด้านร่างกาย 

ความรู้ คุณธรรม มีจิตส�ำนึกในความเป็นพลเมืองไทย 

และพลเมืองโลก มีความรู้ และทักษะพื้นฐาน รวมท้ังมี

เจตคตทิีจ่�ำเป็นต่อการศกึษาต่อ การประกอบอาชพี และ

การศึกษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส�ำคัญบนพื้น

ฐานความเชื่อว่า ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเอง

ได้เต็มตามศักยภาพ (ชนัญธิดา พรมมา, 2554 : 2) ซึ่ง
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การจัดการเรียนการสอนโดยเฉพาะวิชาวิทยาศาสตร์นั้น 

ครูจะต้องปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการสอน โดยการน�ำ

นวัตกรรมใหม่ เข้ามาใช้เพื่อพัฒนาผู้เรียน ส่งเสริมให้

ผู้เรียนเกิดความคิดสร้างสรรค์ เกิดทักษะในการสังเกต 

ตั้งค�ำถาม หาค�ำตอบ รู้จักการท�ำงานเป็นกลุ่มให้ประสบ

ความส�ำเร็จ ครูจะต้องจัดเตรียมการสอน โดยมีการ

วางแผนกิจกรรมเพื่อให้นักเรียนทุกคนมีส่วนร่วมในการ

วางแผน การวัดผล ประเมินผล กิจกรรมจะต้องเน้น

กระบวนการคิด วางแผน ตรวจสอบ วิเคราะห์ข้อมูล แก้

ปัญหา การมปีฏสิมัพนัธ์ซึง่กนัและกนั การสร้างค�ำอธบิาย

เกีย่วกบัข้อมูลทีส่บืค้นเพือ่น�ำไปสูค่�ำตอบของปัญหาต่างๆ 

(กรมวิชาการ, 2545 : 142-143)

การสอนโดยเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางนั้น เน้น

ให้ผู้เรียนได้คิดค้นความรู้และลงมือปฏิบัติหรือกระท�ำ

จริงทุกขั้นตอน จนผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง และ

เป็นการสอนที่เน้นให้ผู้เรียนรู้วิธีการแสวงหาความรู้ จึง

จ�ำเป็นจะต้องอาศัยกระบวนการเรียนรู้และวิธีการสอน

ที่หลากหลาย ซึ่งวิธีการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส�ำคัญมี

หลายวิธี ได้แก่ การสอนแบบใช้สถานการณ์จ�ำลอง การ

สอนแบบใช้บทบาทสมมติ การสอนแบบร่วมมือ การสอน

แบบกรณีตัวอย่าง การสอนแบบทดลอง การสอนแบบใช้

ปัญหาเป็นฐาน เป็นต้น ส�ำหรับวิธีสอนหรือกิจกรรมใน

การจัดการเรยีนการสอนวทิยาศาสตร์ทีน่ยิมใช้มหีลายวธิี 

แต่ไม่มีข้อมูลยืนยันว่ามีวิธีสอนหรือกิจกรรมใดที่ดีที่สุด 

เหมาะกับทุกสถานการณ์ ดังนั้นครูวิทยาศาสตร์จึงต้อง

ใช้ดุลยพินิจในการเลือกใช้วิธีสอนที่เหมาะสมกับความ

สามารถของนักเรียน เนื้อหาวิชา ตลอดจนอุปกรณ์การ

สอนที่มีอยู่ และการสอนแบบบรรยายเป็นวิธีสอนที่ครู

สอนโดยถ่ายทอดความรู้จ�ำนวนมากแก่นักเรียนโดยตรง 

เป็นวิธีการหนึ่งที่น�ำเสนอความรู้วิทยาศาสตร์ในลักษณะ

องค์ความรูท้ีเ่ลือกสรรและจดัล�ำดบัไว้อย่างด ีการด�ำเนนิ

การอาจแบ่งได้ 4 ตอน คือ การกล่าวน�ำ ตัวเนื้อเรื่อง การ

สรุปย่อระหว่างน�ำเสนอ และการสรุปการบรรยาย (ภพ 

เลาหไพบูลย์, 2542 : 18)

ส�ำหรับการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน 

เป็นวธิสีอนทีส่อดคล้องกบัการสอนวทิยาศาสตร์แบบหนึง่ 

ซึ่งการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นกระบวน

การจัดการเรียนรู้ที่เริ่มต้นจากปัญหาที่เกิดข้ึน โดยสร้าง

ความรู้จากกระบวนการท�ำงานกลุ่ม เพื่อแก้ปัญหาหรือ

สถานการณ์เกีย่วกบัชวิีตประจ�ำวนั และมคีวามส�ำคญัต่อ

ผู้เรียน ตัวปัญหาจะเป็นจุดตั้งต้นของกระบวนการเรียน

รู้ และเป็นตัวกระตุ้นการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาด้วย

เหตุผลและสืบค้นหาข้อมูลเพื่อเข้าใจกลไกของตัวปัญหา 

รวมทั้งวิธีการแก้ปัญหา การเรียนรู้แบบนี้มุ่งเน้นพัฒนา

ผู้เรียนในด้านทักษะและกระบวนการเรียนรู้ และพัฒนา

ผู้เรียนให้สามารถเรียนรู้โดยการชี้น�ำตนเอง ซึ่งผู้เรียนจะ

ได้ฝึกฝนการสร้างองค์ความรูโ้ดยผ่านกระบวนการคดิด้วย

การแก้ปัญหาอย่างมีความหมายต่อผู้เรียน (ส�ำนักงาน

เลขาธิการสภาการศึกษา, 2550 : 1) อีกทั้งการเรียน

รู้แบบปัญหาเป็นฐานเป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่เกิดจาก

แนวคดิตามทฤษฎกีารเรยีนรู้แบบสร้างสรรค์นยิม โดยให้

นกัเรียนสร้างความรู้ใหม่จากการใช้ปัญหาท่ีเกดิข้ึนในโลก

แห่งความเป็นจรงิเป็นบรบิทของการเรยีนรูเ้พือ่ให้ผูเ้รยีน

เกดิทกัษะในการคดิวิเคราะห์และคดิแก้ปัญหา รวมทัง้ได้

ความรู้ตามศาสตร์ในสาขาที่ตนศึกษา การเรียนรู้แบบใช้

ปัญหาเป็นฐานจึงเป็นผลมาจากกระบวนการท�ำงานท่ี

ต้องอาศัยความเข้าใจแก้ปัญหาเป็นฐาน (มัณฑรา ธรรม

บุศย์, 2545 : 13)

หลักสูตรวิทยาศาสตร์ในโรงเรียนทั้งระดับ

ประถมศึกษาและมัธยมศึกษาตอนต้นได้เปลี่ยนแปลง

ไปอย่างมาก และมีการปรับปรุงอยู่เสมอ ซึ่งส่วนใหญ่

กิจกรรมการเรียนการสอนจะเน้นให้มีกิจกรรมการ

ทดลอง โดยเน้นกระบวนการท�ำงานเป็นกลุ่ม เพื่อให้

นกัเรยีนได้ใช้กระบวนการเหล่านีแ้ก้ปัญหาต่างๆต่อไปใน

อนาคต แต่ปัญหาที่ประสบก็คือ ไม่ว่าหลักสูตรจะดีเพียง

ใด ถ้าการจัดการเรียนการสอนยังคงเหมือนเดิม คือ มี

ครูเป็นศูนย์กลางสอนให้จ�ำมากกว่าสอนให้ท�ำ สอนให้

เชื่อมากกว่าการสอนให้ขัดแย้ง สอนเนื้อหามากกว่าสอน
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กระบวนการแสวงหาความรู้ ซึ่งไม่ได้น�ำศักยภาพของผู้

เรียนมาใช้ แต่เป็นการปิดก้ันการพัฒนาศักยภาพของผู้

เรียนโดยสิ้นเชิง (บุรชัย ศิริมหาสาคร, 2540 : 20) และ

พบว่า ในปัจจุบันการศึกษาด้านวิทยาศาสตร์ยังไม่บรรลุ

จุดมุ่งหมายเท่าที่ควร อันมีปัจจัยประการหนึ่ง คือ ครู

ไม่เข้าใจแบบการเรียนของผู้เรียนแต่ละคน ดังนั้นครูจึง

ไม่สามารถจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เหมาะสมกับผู้เรียน

แต่ละแบบได้ (วัลลภ กันทรัพย์, 2534, หน้า 56) การจัด

กระบวนการเรียนรู้ให้แก่นักเรียนโดยมาตรฐานเดียวกัน 

สอนโดยวธิสีอนเดยีวกัน ในเวลาเท่ากัน กบันักเรยีนทกุคน 

กระบวนการอย่างน้ีท�ำให้นกัเรยีนบางส่วนเท่านัน้ทีไ่ด้รบั

ความรู้ค่อนข้างเต็มเม็ดเต็มหน่วย ในขณะที่นักเรียนส่วน

ใหญ่ไม่สามารถเรียนรู้ได้เต็มที่เท่าที่ควรจะเป็น (อดุลย์ 

วงษ์ใหญ่, 2538 : 30) ซึ่งการจัดการเรียนรู้จ�ำเป็นต้อง

เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนการสอนทั้งของครูและ

นกัเรยีน โดยลดบทบาทของผูส้อนจากการเป็นผูบ้อกเล่า 

บรรยาย สาธิต เป็นการวางแผนจัดกิจกรรมให้นักเรียน

เกิดการเรียนรู้

ดังนั้น การจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ได้

อย่างมีประสิทธิภาพนั้น จะช่วยพัฒนาให้เกิดเจตคติทาง

วทิยาศาสตร์ในตวัผูเ้รยีน ท�ำให้ผูเ้รยีนมคีวามรูส้กึต่อการ

คดิ การกระท�ำ และการตัดสนิใจในกาแสวงหาความรูท้าง

วิทยาศาสตร์ที่ปรากฏให้เห็นเป็นพฤติกรรม ได้แก่ ความ

มีเหตุผล ความอยากรู้อยากเห็น ความเพียรพยายาม 

ความซื่อสัตย์ ความละเอียดรอบคอบก่อนตัดสินใจ และ

ใจกว้าง เต็มใจรับฟังความคิดใหม่ ๆ  ซึ่งบุคคลที่มีบุคลิกนี้

จะประสบความส�ำเร็จในการท�ำงาน และสามารถพัฒนา

สังคมไทยให้เป็นสังคมวิทยาศาสตร์ได้ (สถาบันส่งเสริม

การสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2538 : 28-30)

จากสภาพการณ์และปัญหาการจัดการเรียนรู้

วิชาวิทยาศาสตร์ดังกล่าว จึงท�ำให้ผู้วิจัยสนใจศึกษาผล

การจัดการเรียนรู้โดยวิธีใช้ปัญหาเป็นฐานว่าจะท�ำให้ผล

สัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติทางวิทยาศาสตร์ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ต่างจากการจัดการเรียน

รู้โดยวิธีปกติหรือไม่ อย่างไร โดยเลือกศึกษาทดลอง

โรงเรียนบ้านแหลมแท่น อ�ำเภอเมือง จังหวัดชลบุรี ทั้งนี้

เพื่อเป็นแนวทางในการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้

เรียนเป็นส�ำคัญ อันจะส่งผลต่อคุณภาพทางการศึกษา

ต่อไป

วัตถุประสงค์ของการวิจัย
1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับ

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับวิธีปกติ

2. เพื่อเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับ

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับวิธีปกติ

3. เพื่อเปรียบเทียบเจตคติทางวิทยาศาสตร์ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้

โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับวิธีปกติ

สมมติฐานของการวิจัย
1. ผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวชิาวทิยาศาสตร์ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้

โดยใช้ปัญหาเป็นฐานสูงกว่าวิธีปกติ 

2. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้

โดยใช้ปัญหาเป็นฐานสูงกว่าวิธีปกติ 

3. เจตคติทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น

ประถมศกึษาปีที ่6 ทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้ปัญหา

เป็นฐานสูงกว่าวิธีปกติ 

ขอบเขตของการวิจัย
1. ประชากร คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

ภาคเรยีนท่ี 1 ปีการศกึษา 2558 โรงเรยีนบ้านแหลมแท่น 

อ�ำเภอเมือง จังหวัดชลบุรี 

2. กลุม่ตวัอย่างทีใ่ช้ในการทดลอง ได้มาจากการ

เลือกแบบเจาะจง (purposive sampling) เป็นนักเรียน
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ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2558 

โรงเรียนบ้านแหลมแท่น อ�ำเภอเมือง จังหวัดชลบุรี มี

จ�ำนวนนักเรียน 2 ห้อง รวมทั้งสิ้น 34 คน 

3. เนื้อหาที่ ใช ้ในการทดลอง ได ้แก ่ วิชา

วิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เรื่องหินบนผิวโลก

และภายนอกโลก

4. ระยะเวลาที่ใช้ในการด�ำเนินการทดลอง ภาค

เรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2558 ใช้ระยะเวลา สัปดาห์ละ 2 

ชั่วโมง รวมเป็น 14 ชั่วโมง โดยผู้วิจัยด�ำเนินการจัดการ

เรียนรู้ทั้งสองกลุ่มด้วยตนเอง

5. ตัวแปรที่ศึกษา

	 5.1 ตัวแปรอิสระ ได้แก่ วิธีการจัดการเรียน

รู้ แบ่งออกเป็น 2 วิธี

		  1) วธีิจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้ปัญหาเป็นฐาน

		  2) วิธีจัดการเรียนรู้โดยวิธีปกติ

	 5.2 ตัวแปรตาม ได้แก่ 

		  1 )  ผลสัมฤทธิ์ ทางการ เรี ยนวิ ชา

วิทยาศาสตร์

		  2) ทักษะกระบวนการวิทยาศาสตร์ขั้น

พื้นฐาน 

		  3) เจตคติทางวิทยาศาสตร์

วิธีดำ�เนินการวิจัย
การวิจัยครั้งน้ีเป็นกาวิจัยเชิงทดลอง ผู้วิจัยใช้

แบบแผนการทดลองการเปรียบเทียบกลุ ่มแบบคงที่ 

(The static-group comparison design) (พวงรัตน์ 

ทวีรัตน์, 2530, หน้า 121) ไม่มีการสุ่มตัวอย่างแต่มีการ

วัดผลหลังการเรียน ซึ่งผู้วิจัยท�ำการเก็บข้อมูลด้วยตัวเอง 

โดยใช้ระยะเวลาในการเก็บข้อมูลในช่วงภาคเรียนที่ 2 ปี

การศึกษา 2558 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยมี 4 อย่าง ดังนี้

1. แผนการจัดการเรียนรู้

	 1.1 แผนการจัดการเรียนรู้โดยวิธีใช้ปัญหา

เป็นฐาน กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เรื่องหินบน

โลกและภายนอกโลก ส�ำหรับนกัเรยีนช้ันประถมศกึษาปีท่ี 

6 จ�ำนวน 7 แผน แผนละ 2 ชั่วโมง รวมทั้งสิ้น 14 ชั่วโมง 

ประกอบด้วยขั้นตอน 7 ขั้น คือ ก�ำหนดปัญหา ท�ำความ

เข้าใจกบัปัญหา การน�ำเสนอปัญหาแผนการศกึษาค้นคว้า 

ด�ำเนินการศึกษาค้นคว้า สังเคราะห์ความรู้ สรุปและ

ประเมินค่าของค�ำตอบ และน�ำเสนอและประเมินผลงาน

	 1.2 แผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ (5E) 

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เรื่องหินบนโลกและ

ภายนอกโลก ส�ำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

จ�ำนวน 7 แผน แผนละ 2 ชั่วโมง รวม 14 ชั่วโมง ขั้นตอน

การจดักจิกรรมการเรยีนการสอน 5 ข้ันตอน ได้แก่ ข้ันการ

สร้างความสนใจ ขัน้การส�ำรวจและค้นหา ขัน้การอธบิาย

และลงข้อสรุป ขั้นการขยายความรู้ และขั้นการประเมิน

2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็น

แบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ�ำนวน 30 ข้อ มี

ค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ .92

3. แบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์

ขั้นพื้นฐาน 8 ด้าน เป็นแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัว

เลือก จ�ำนวน 30 ข้อ มีค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ .89

4. แบบวัดเจตคติทางวิทยาศาสตร์ เป็นแบบให้

คะแนนตามความคิดเห็น 5 ระดับ จ�ำนวน 30 ข้อ มีค่า

ความเชื่อมั่นเท่ากับ .86

การเก็บรวบรวมข้อมูล
ในข้ันตอนการทดลอง ผู ้วิจัยน�ำเครื่องมือท่ี

สร้างขึน้ไปทดลองใช้กบักลุม่ตวัอย่าง นกัเรยีนชัน้ประถม

ศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2558 โรงเรียน

บ้านแหลมแท่น อ�ำเภอเมือง จังหวัดชลบุรี โดยมีขั้นตอน

การทดลอง ดังนี้

1. เลือกนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6/1 

เป็นกลุ่มทดลอง และนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6/2 

เป็นกลุ่มควบคุม

2. ด�ำเนินการจัดการเรียนรู้ตามแผนการจัดการ

เรียนรู้ จ�ำนวน 7 แผนการเรียนรู้ รวมทั้งสิ้น 14 ชั่วโมง 
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โดยจัดสถานการณ์ของทั้ง 2 กลุ่มให้เหมือนกัน ยกเว้น

กลุ่มทดลองคือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6/1 ใช้การ

จัดการเรียนรู้โดยวิธีใช้ปัญหาเป็นฐาน ส่วนกลุ่มควบคุม

คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6/2 ใช้การจัดการเรียน

รู้โดยวิธีปกติ 

3. หลังจากการจัดการเรียนรู ้ เสร็จสิ้นตาม

แผนการจัดการเรียนรู้ 7 แผน ครบทั้ง 2 กลุ่มแล้ว ผู้วิจัย

จะท�ำการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วัดทักษะ

กระบวนการทางวทิยาศาสตร์ และวดัเจตคติทางการเรยีน

วิทยาศาสตร์ 

4. น�ำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และวัดเจตคติ

ทางการเรยีนวทิยาศาสตร์ ไปวเิคราะห์โดยวธีิการทางสถติิ

เพื่อทดสอบสมมติฐานต่อไป

5. การวิเคราะห์ข้อมูล ผู ้วิจัยได้ด�ำเนินการ

วิเคราะห์ข้อมลูโดยใช้โปรแกรมคอมพวิเตอร์ส�ำเรจ็รปู ตาม

ล�ำดับขั้นตอนดังนี้

	 5.1 วิเคราะห์เปรยีบเทยีบผลสมัฤทธิท์างการ

เรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยวิธีใช้ปัญหาเป็นฐานกับวิธี

ปกติ

	 5.2 วเิคราะห์เปรยีบเทยีบทกัษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้

รับการจัดการเรียนรู้โดยวิธีใช้ปัญหาเป็นฐานกับวิธีปกติ

	 5.3 วิ เคราะห ์เปรียบเทียบเจตคติทาง

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ที่ได้รับ

การจัดการเรียนรู้โดยวิธีใช้ปัญหาเป็นฐานกับวิธีปกติ

สรุปผลการวิจัย
การวิจัยครั้งนี้ สามารถสรุปผลได้ ดังนี้

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้

โดยวิธีใช้ปัญหาเป็นฐานสูงกว่าวิธีปกติ อย่างมีนัยส�ำคัญ

ทางสถิติ (p<.05) ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้

2. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้

โดยวธิใีช้ปัญหาเป็นฐานสงูกว่าวธิปีกต ิอย่างไม่มนียัส�ำคญั

ทางสถิติ ซึ่งไม่สอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้

3. เจตคติทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยวิธีใช้

ปัญหาเป็นฐานสูงกว่าวิธีปกติ อย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติ 

(p<.05) ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้

อภิปรายผลการวิจัย
ผลจากการวิจัยครั้งนี้ ผู ้วิจัยมีประเด็นในการ

อภิปรายผล ดังนี้

1. ผลจากการวิจัย พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 

6 ท่ีได้รบัการจดัการเรยีนรูโ้ดยวธิใีช้ปัญหาเป็นฐานสงูกว่า

วิธีปกติ อย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติ (p<.05) ซึ่งสอดคล้อง

กับสมมติฐานที่ตั้งไว้ และสอดคล้องกับผลการวิจัยของ

กอบวิทย์ พิริยวัฒน์ (2554) ท่ีเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนวทิยาศาสตร์ของนกัเรยีนทีไ่ด้รบัการจดัการ

เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้

กลวิธีเมตาคอคนิชันในการแก้โจทย์ปัญหาวิทยาศาสตร์ 

พบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา

เป็นฐานมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกต่างกับนักเรียนที่

ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กลวิธีเมตาคอคนิชันอย่าง

มนียัส�ำคญัทางสถติทิีร่ะดบั .01ทัง้นีอ้าจเนือ่งมาจากการ

จดัการเรยีนรูโ้ดยใช้ปัญหาเป็นฐานเป็นการจดัการเรยีนรู้

ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส�ำคัญ โดยใช้ปัญหาเป็นตัวกระตุ้นเพื่อ

ให้นักเรียนเกิดความสนใจ อยากรู้ และหาค�ำตอบ รวม

ทั้งหาแนวทางการแก้ไข ซึ่งเป็นการมุ่งเน้นพัฒนาให้

นักเรียนมีความสามารถเรียนรู้โดยการช้ีน�ำตนเอง ซึ่ง

เรื่องนี้ กมลวรรณ สายจุฑารัตน์ (2556) ได้กล่าวถึงการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานว่า เป็นกระบวนการ

จัดการเรียนรู้ที่เริ่มต้นจากปัญหาที่เกิดขึ้น โดยการสร้าง

ความรู้จากกระบวนการท�ำงานกลุ่ม เพื่อแก้ปัญหาหรือ
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สถานการณ์เกี่ยวกับชีวิตประจ�ำตัวที่มีความส�ำคัญต่อผู้

เรียน มุ่งพัฒนาผู้เรียนด้านทักษะ และกระบวนการเรียน

รู้ สามารถเรยีนรูโ้ดยการชีน้�ำตนเอง สร้างองค์ความรูโ้ดย

ผ่านกระบวนการคิดด้วยการแก้ปัญหา อีกทั้งการจัดการ

เรียนรู้โดยวิธีใช้ปัญหาเป็นฐาน ที่ผู้วิจัยได้ทดลองจัดการ

เรียนรู้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 นี้ มีการเขียน

แผนการจัดการเรียนรู้อย่างเป็นระบบ โดยศึกษาขั้นตอน

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน โดยเฉพาะของ

ส�ำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550 : 8) ประกอบ

ด้วย 7 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นก�ำหนดปัญหา เป็นขั้นตอน

ที่ผู้สอนจัดสถานการณ์ต่างๆ เพื่อน�ำมากระตุ้นให้ผู้เรียน

เกิดความสนใจ และมองเห็นปัญหาสามารถก�ำหนดสิ่ง

ที่เป็นปัญหาที่ผู้เรียนอยากรู้ อยากเรียน และเกิดความ

สนใจที่จะค้นหาค�ำตอบ 2) ขั้นท�ำความเข้าใจกับปัญหา 

ผูเ้รยีนจะต้องท�ำความเข้าใจกบัปัญหาทีต้่องการจะเรยีนรู้ 

ซึ่งผู้เรียนจะต้องสามารถอธิบายสิ่งต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับ

ปัญหาได้ 3) ขั้นน�ำเสนอแผนการศึกษาค้นคว้าผู้เรียนจะ

ต้องท�ำการต้ังสมมตฐิานทีเ่ชือ่มโยงกับปัญหาโดยใช้ความ

รู้เดิมจากสมาชิกภายในกลุ่ม พร้อมทั้งเรียงล�ำดับเนื้อหา 

จากนั้นคัดเลือกสมมติฐานที่จะน�ำมาศึกษาเพิ่มเติมต่อ

ไป 4) ขั้นด�ำเนินการศึกษาค้นคว้า ผู้เรียนก�ำหนดสิ่งที่

ต้องเรยีน ด�ำเนินการศกึษาค้นคว้าด้วยตนเองด้วยวธิกีาร

หลากหลาย 5) ขั้นสังเคราะห์ความรู้ เป็นขั้นที่ผู้เรียนน�ำ

ความรู้ที่ได้ค้นคว้ามาแลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกัน อภิปราย

ผล และสังเคราะห์ความรูท้ีไ่ด้มาว่ามคีวามเหมาะสมหรอื

ไม่ เพยีงใด 6) ขัน้สรปุและประเมนิค่าของค�ำตอบ ผู้เรยีน

แต่ละกลุ่มสรุปผลงานของกลุ่มตนเอง และประเมินผล

งานว่า ข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่ 

เพียงใด โดยพยายามตรวจสอบแนวคิดภายในกลุ่มของ

ตนเองอย่างอสิระ ทกุกลุม่ช่วยกันสรปุองค์ความรูใ้นภาพ

รวมของปัญหาอีกครั้ง และ 7) ขั้นน�ำเสนอและประเมิน

ผลงาน ผู้เรียนน�ำข้อมูลที่ได้มาจัดระบบองค์ความรู้และ

น�ำเสนอ เป็นผลงานในรูปแบบที่หลากหลาย ผู้เรียนทุก

กลุ่ม จะเห็นได้ว่าการวัดการเรียนรู้โดยวิธีใช้ปัญหาเป็น

ฐานมีกระบวนการจัดการเรียนรู้ท่ีท�ำให้นักเรียนเรียนรู้

โดยการน�ำตนเองค้นหาและแสวงหาความรู้ ค�ำตอบด้วย

ตนเอง จึงเกิดความจ�ำที่ทนนาน ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียน

2. ผลจากการวิจัย พบว่า ทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ี

ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยวิธีใช้ปัญหาเป็นฐานไม่สูงกว่า

วิธีปกติ ซึ่งไม่สอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ในข้อที่ 2 ที่

ว่า “ทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนกัเรยีนชัน้

ประถมศกึษาปีที ่6ท่ีได้รบัการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้ปัญหา

เป็นฐานสูงกว่าวิธีปกติ” ทั้งนี้อาจเป็นเพราะว่านักเรียน

ท้ังสองกลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยวิธีท่ีต่างกันนั้น

ต่างมีพื้นฐานประสบการณ์เดิมทางทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร์ท่ีใกล้เคียงกัน ประกอบกับการจัดการ

เรยีนรูโ้ดยวธิใีช้ปัญหาเป็นฐานและวธิปีกต ิคอื วธิกีารสบื

เสาะหาความรู้ (5E) นั้น ต่างมีกระบวนการพัฒนาทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในลักษณะที่คล้ายคลึงกัน

ดังท่ี กมลวรรณ สายจุฑารัตน์ (2556) ได้กล่าวถึงการ

จัดการเรียนรู้โดยวิธีใช้ปัญหาเป็นฐานประการหนึ่ง คือ 

การเรียนรูมี้ลกัษณะการบรูณาการความรูแ้ละบรูณาการ

ทักษะกระบวนการต่างๆ และสถาบันส่งเสริมการสอน

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี(สสวท.) (2545) กล่าวถึง

การจัดการเรียนรู้โดยวิธีสืบเสาะหาความรู้ (5E) ที่พัฒนา

ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ประการหนึง่ คอื การ

ส�ำรวจและค้นหาซึ่งโดยภาพรวมแล้วการจัดการเรียนรู้

ทั้งสองวิธีนี้ ต่างมีกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ต้องอาศัย

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ด้วยกัน อันได้แก่ 

ทกัษะการสังเกต ทกัษะการวดั ทกัษะการค�ำนวณ ทกัษะ

การจ�ำแนกประเภท ทักษะการหาความสัมพันธ์ระหว่าง

สเปซกับสเปซและสเปซกบัเวลา ทกัษะการจดักระท�ำและ

สื่อความหมายข้อมูล ทักษะการลงความเห็นจากข้อมูล 

และทกัษะการพยากรณ์ (ณฏัตยิาภรณ์ หยกอบุล, 2547) 

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์นี้เป็นความช�ำนาญ 

และความสามารถในการใช้การคดิเพือ่ค้นหาความรู ้โดย
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ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์เป็นทกัษะทางปัญญา 

ไม่ใช่ทักษะการปฏิบัติด้วยมือ เพราะเป็นการท�ำงานของ

สมอง (พิมพันธ์ เดชะคุปต์, 2545 : 9)

3. ผลการวิจัย พบว่า เจตคติทางวิทยาศาสตร์

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการ

เรียนรู้โดยวิธีใช้ปัญหาเป็นฐานสูงกว่าวิธีปกติ อย่างมีนัย

ส�ำคัญทางสถิติ (p<.05) ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้ง

ไว้ ในข้อที่ 3 ที่ว่า “เจตคติทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปัญหาเป็นฐานสูงกว่าวิธีปกติ” ทั้งนี้อาจเป็นเพราะการ

จัดการเรียนรูโ้ดยวิธใีช้ปัญหาเป็นฐานกบัการจัดการเรยีน

รู้โดยวิธีปกติ คือ วิธีการสืบเสาะหาความรู้ (5E) นั้น ต่าง

มกีระบวนการจดัการเรยีนรู้ทีเ่สรมิสร้างจิตพิสยัทีดี่ต่อการ

เรียนวิทยาศาสตร์ให้กับนักเรียน เช่น การจัดการเรียนรู้

โดยวิธใีช้ปัญหาเป็นฐานมขีัน้ตอนการก�ำหนดปัญหา หรอื

สถานการณ์ต่าง ๆ เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจ

และมองเห็นปัญหา สามารถก�ำหนดสิ่งที่เป็นปัญหาท่ีผู้

เรียนอยากจะรู้ และอยากเรียนได้ และเกิดความสนใจ

ที่จะค้นหาค�ำตอบนั้น ๆ ซึ่งการจัดการเรียนรู้โดยวิธีการ

สืบเสาะ (5E) ก็มีขั้นตอนการสร้างความสนใจเป็นการ

น�ำเข้าสู่บทเรียน ซึ่งอาจเกิดจากความสนใจ ความสงสัย 

จากเหตุการณ์ที่ก�ำลังเกิดขึ้นเป็นการกระตุ้นให้เกิดความ

สนใจใคร่รู้น�ำไปสู่ประเด็นที่จะศึกษาค้นคว้าให้ชัดเจน

ยิ่งข้ึน เป็นต้น แต่การที่นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดการ

เรียนรู้โดยวิธีการใช้ปัญหาเป็นฐานนั้น มีค่าเฉลี่ยเจตคติ

ทางวิทยาศาสตร์มากกว่านักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดการ

เรียนรู้โดยวิธีการสืบเสาะ (5E) ซึ่งทั้งสองกลุ่มมีเจตคติ

ทางวิทยาศาสตร์อยู่ในเกณฑ์ดีด้วยกันทั้งคู่ เนื่องด้วย

การจัดการเรียนรู้โดยวิธีใช้ปัญหาเป็นฐานมีกระบวนการ

จัดการเรียนรู้ที่ค่อนข้างแยบคายหรือลึกซ้ึงกว่าไม่ว่าจะ

เป็นข้ันตอนก�ำหนดปัญหา ขั้นท�ำความเข้าใจกับปัญหา 

ขั้นการน�ำเสนอแผนการศึกษาค้นคว้า ขั้นด�ำเนินการ

ศึกษาค้นคว้า ขั้นสังเคราะห์ความรู้ ขั้นสรุปและประเมิน

ค่าของค�ำตอบก�ำหนด และขั้นน�ำเสนอและประเมินผล

งาน (ส�ำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2550) ใน

ส่วนของกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยวิธีปกติ คือ การ

ใช้การสืบเสาะหาความรู้ (5E) นั้น มีขั้นตอนการจัดการ

เรียนรู้ ได้แก่ ขั้นการสร้างความสนใจ ขั้นการส�ำรวจและ

ค้นหา ขั้นการอธิบายและลงข้อสรุป ขั้นตอนขยายความ

รู้ และขั้นการประเมิน โดยจะเห็นได้ว่าการจัดการเรียนรู้

โดยวธิใีช้ปัญหาเป็นฐานและการจดัการเรยีนรูโ้ดยวิธีปกติ

ต่างมุง่เสรมิสร้างให้นกัเรยีนมคีณุลกัษณะและพฤตกิรรม

ของบคุคลทีม่เีจตคตทิางวทิยาศาสตร์ แต่การจดัการเรยีน

รู้โดยวิธีใช้ปัญหาเป็นฐานนั้น สิ่งที่ส�ำคัญที่สุด คือ ปัญหา

หรือสถานการณ์ที่จะเป็นตัวกระตุ้นให้เกิดกระบวนการ

เรยีนรู ้ซึง่จะเป็นการเสริมสร้างให้นกัเรยีนเกดิคณุลกัษณะ

และพฤติกรรมของบุคคลที่มีเจตคติทางวิทยาศาสตร์ 

ดังที่ ภพ เลาหไพบูลย์ (2537, หน้า 12-13) ได้กล่าว

ถึงคุณลักษณะและพฤติกรรมของบุคคลท่ีมีเจตคติทาง

วิทยาศาสตร์ ประการหนึ่ง คือ ความอยากรู้ อยากเห็น

เกีย่วกบัปรากฏการณ์ทางธรรมชาต ิเพือ่แสวงหาค�ำตอบ

ที่มีเหตุผลในเรื่องต่างๆ 

ข้อเสนอแนะ
ข้อเสนอแนะในการน�ำผลการวจิยัไปประยกุต์ใช้

1. ข้อเสนอแนะทั่วไป

	 1.1 การจัดการเรียนรู้โดยวิธีใช้ปัญหาเป็น

ฐานผู้สอนต้องเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ให้สอดคล้อง

เหมาะสม โดยศึกษาวิเคราะห์หลักสูตรสถานศึกษา 

รายวิชาที่สอน ผู้เรียน และวิธีการจัดการเรียนรู้โดยวิธีใช้

ปัญหาเป็นฐานอย่างถ่องแท้

	 1.2 เนื่องจากการจัดการเรียนรู้โดยวิธีใช้

ปัญหาเป็นฐานมีขั้นตอนตามล�ำดับ 7 ขั้น ซึ่งผู้สอนต้อง

ควบคุมเวลาในการด�ำเนินกิจกรรมให้เป็นไปตามก�ำหนด

เวลา โดยนกัเรยีนต้องปรบัตวัให้ทนัตามก�ำหนดเวลาของ

กิจกรรมนั้น ๆ

	 1.3 ช่วงเวลาที่นักเรียนด�ำเนินกิจกรรม ผู้

สอนควรกระตุน้ด้วยค�ำถามทีส่ร้างสรรค์ และเสรมิแรงใน
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ทางบวกทีถ่กูต้อง เพ่ือให้นกัเรยีนมคีวามเชือ่มัน่ในตนเอง 

และยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น มีการแลกเปลี่ยน

ความรู้ซึ่งกันและกัน โดยผู้สอนต้องชี้แนะให้นักเรียนได้

คิดเพื่อน�ำไปสู่กระบวนการคิดอย่างเป็นระบบ

	 1.4 ผูส้อนควรคอยกระตุ้นและสนับสนุนการ

เรียนรู้ของนักเรียนอย่างต่อเนื่อง โดยเน้นพัฒนาทักษะ

การเรียนรู้และพัฒนานักเรียนให้เป็นผู้ที่สามารถเรียนรู้

โดยการชี้น�ำตนเองได้

	 1.5 ผูส้อนต้องเป็นผูบ้รกิารทีด่ใีนการเตรยีม

สถานที่ อุปกรณ์ เอกสาร สื่อเทคโนโลยีต่างๆ ที่หลาก

หลาย เพื่อให้นักเรียนได้ศึกษาค้นคว้า

	 1.6 ผู้สนใจสามารถน�ำการจดัการเรยีนรูโ้ดย

วิธีใช้ปัญหาเป็นฐานไปใช้เป็นแนวทางในการจดัการเรยีน

รู้ในวิชาอื่น ๆ ได้

2. ข้อเสนอแนะส�ำหรับการวิจัยต่อไป

	 2.1 ควรจัดการเรียนรู้โดยวิธีใช้ปัญหาเป็น

ฐานกับเนื้อหาอื่น ๆ ในวิชาวิทยาศาสตร์ส�ำหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6

	 2.2 ควรศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์โดยวิธีใช้ปัญหาเป็นฐาน

กับวิธีการจัดการเรียนรู้แบบอื่น ๆ เช่น การจัดการเรียน

รู้โดยวิธีการคิดแก้ปัญหา การจัดการเรียนรู้โดยวิธีแบบ 4 

MAT เป็นต้น

	 2.3 ควรศึกษาปัญหาการจัดการเรียนรู ้

โดยวิธีใช้ปัญหาเป็นฐานแล้วน�ำมาออกแบบเพื่อให้เกิด

ประสิทธิภาพและประสิทธิผล
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