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มีต่อความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษและเจตคติต่อการเขียน 

ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6
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บทคัดย่อ
การศกึษาวจิยัครัง้น้ีมวีตัถปุระสงค์เพือ่เปรยีบเทยีบความสามารถในการเขยีนภาษาองักฤษความสามารถใน

การใช้ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ และเจตคติต่อการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ระหว่างกลุ่ม

ที่ได้รับการเรียนการสอนโดยประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์กับกลุ่มท่ีได้รับการเรียนการสอนเขียน

แบบปกติ กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2559 โรงเรียนประถมศึกษา

แห่งหนึ่ง จ�ำนวน 2 ห้องเรียน 62 คน ซึ่งได้มาจากวิธีการสุ่มแบบหลายขั้นตอน เป็นกลุ่มทดลอง 1 ห้อง จ�ำนวน 32 

คนและกลุ่มควบคุม 1 ห้อง จ�ำนวน 30 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วยแผนการจัดการเรียนการสอนโดย

ประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ (Form-Focused instruction) แผนการจัดการเรียนการสอนเขียน

แบบปกต ิแบบวัดความสามารถในการเขียนภาษาองักฤษ แบบวดัความสามารถในการใช้ไวยากรณ์ภาษาองักฤษและ

แบบวัดเจตคติต่อการเขียนภาษาอังกฤษ วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติการทดสอบค่าที

ผลการวจิยัพบว่า นกัเรยีนทีไ่ด้รบัการเรยีนการสอนโดยประยกุต์แนวคดิแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์มคีวาม

สามารถในการเขยีนภาษาองักฤษ ความสามารถในการใช้ไวยากรณ์ภาษาองักฤษและเจตคตต่ิอการเขยีนภาษาองักฤษ

หลังเรียนสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการเรียนการสอนเขียนแบบปกติอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05
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ค�ำส�ำคัญ: การสอนโดยประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ 

ความสามารถในการใช้ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ เจตคติต่อการเขียนภาษาอังกฤษ

Abstract
The purposes of the research were to compare English writing ability, English grammar 

ability, and attitude toward English writing instruction between Prathomsuksa Six students, taught 

by Form-Focused Instruction activities and those taught by the traditional English writing method. 

The participants were sixty-two Prathom Suksa Six students in the first semester of the Academic 

Year 2016 from a Primary School. They were selected by the multi-stage sampling technique 

into two groups, for an experimental group (n=32) and a control group (n=30). The instructional 

instruments consisted of Form-Focused Instruction activities lesson plan, traditional English writing 

method lesson plans, English writing ability test, English grammar ability test, and an attitude 

toward English writing instruction questionnaire. The data were analyzed by using an independent 

t-test. The results revealed that English writing ability, English grammar ability and attitude toward 

English writing instruction of Prathomsuksa Six students after learning with Form-Focused Instruction 

activities were higher than traditional English writing method at the significant .05 level.

Keywords: Form-Focused Instruction activities, English writing ability, English grammar ability, 

attitude toward English writing instruction

บทนำ�
ภาษาอังกฤษเป็นภาษาสากลที่มีความส�ำคัญ

เป็นอย่างยิ่งในการติดต่อสื่อสาร การศึกษา การแสวงหา

ข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ  และการประกอบอาชีพ ตลอดจน

เป็นสิง่จ�ำเป็นส�ำหรับพัฒนาบุคลากรเพือ่ให้ก้าวทนัต่อการ

เปลี่ยนแปลงในยุคโลกาภิวัฒน์ รวมทั้งการเข้าร่วมเป็น

สมาชกิประชาคมอาเซยีนของประเทศไทยยิง่ท�ำให้ภาษา

อังกฤษมีบทบาทส�ำคัญมากยิ่งขึ้น ในหลักสูตรการศึกษา

ขัน้พืน้ฐานของประเทศไทย กระทรวงศกึษาธกิาร (2552, 

หน้า 220) ได้ก�ำหนดให้นกัเรยีนได้เรยีนวิชาภาษาองักฤษ

เป็นภาษาต่างประเทศทุกระดับชั้น เพื่อให้สอดคล้องกับ

สังคมโลกยุคข่าวสาร ซึ่งเป็นรากฐานและเตรียมความ

พร้อมในการเรยีนของเยาวชนรุน่ใหม่ โดยสาระการเรยีน

รู้กลุ่มสาระภาษาต่างประเทศ มีจุดมุ่งหมายที่จะเสริม

สร้างพื้นฐานความเป็นมนุษย์ และสร้างศักยภาพในการ

พัฒนาการคิด การท�ำงานอย่างสร้างสรรค์ มีเจตคติที่ดี

ต่อการใช้ภาษาต่างประเทศและใช้ภาษาต่างประเทศเพือ่

การสื่อสารได้

การจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษจ�ำเป็น

ต้องครอบคลมุความสามารถทางภาษาท้ัง 4 ด้าน คอื การ

ฟัง การพดู การอ่าน และการเขียน โดยเฉพาะการเขียนถือ

ได้ว่าเป็นความสามารถทีส่�ำคญัทีม่คีวามจ�ำเป็นอย่างมาก

ในการสื่อสารความหมายออกมาเป็นลายลักษณ์อักษร

เพือ่ให้ผูอ่้านเข้าใจในสิง่ตนเขยีนได้ จงึจดัได้ว่ามคีวามซบั

ซ้อนและยากที่สุด ทั้งนี้อาจเป็นเพราะการเขียนต้องผ่าน

กระบวนการคิดหลากหลายขั้นตอนและต้องฝึกฝนอย่าง

ต่อเนื่อง จึงท�ำให้ผู้เขียนเกิดความรู้ ความเข้าใจ และการ

สื่อสาร โดยเรียบเรียงล�ำดับประโยคเพื่อสื่อความหมาย

ได้และต้องเขียนได้ถูกต้องตามหลักของการใช้กฎเกณฑ์
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ทางภาษา (White, 1980, pp. 6) นอกจากนีก้ารเขยีนจะ

ต้องประกอบไปด้วยความรู้ความเข้าใจในด้านไวยากรณ์ 

การใช้เครื่องหมายวรรคตอน การเรียบเรียงเนื้อหา และ

ความคิดในการถ่ายทอดออกมาเป็นลายลักษณ์อักษร

เพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจได้อย่างชัดเจน (ทิพนิภา อรุณวิภาส, 

2552, หน้า 23) ตลอดจนท�ำให้นกัเรยีนได้ฝึกใช้ภาษา ยิง่

นักเรียนใช้ความพยายามในการเขียนมากเท่าไร นักเรียน

จะพบกบัการเขยีนสิง่ใหม่ ๆ ตลอดจนวิธใีนการแสดงออก

ทางความคิดมากยิ่งขึ้น (Raimes, 1983, p. 3) แม้ว่า

การเขียนจะมีความส�ำคัญต่อการเรียนรู้ของนักเรียน แต่

มีสาเหตุหลักที่เป็นอุปสรรคท�ำให้ผู้เขียนไม่ประสบผล

ส�ำเร็จในการเขียนเท่าที่ควร คือในกระบวนการสอนของ

ครูส่วนมากใช้วิธีสอนโดยการอธิบายและบรรยาย ท�ำให้

นกัเรียนมส่ีวนร่วมน้อยและไม่ได้รบัการฝึกฝนอย่างจรงิจัง 

ส่งผลให้นักเรียนมีความรู้ในโครงสร้างไวยากรณ์ การใช้

ค�ำศัพท์ ส�ำนวน การเรียบเรียงความคิด และความคิด

สร้างสรรค์ในการเขียนอย่างจ�ำกัด ทั้งนี้ครูอาจสอนโดย

ไม่ได้ใช้รูปแบบหรือวิธีสอนที่เหมาะสม ประกอบกับยัง

ขาดเทคนิคในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ครูจึงไม่

สามารถสร้างความสนใจให้นักเรียนรู้สึกตื่นตัวและสนใจ

เรียนรู้และปัญหาเหล่าน้ียังส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนยังไม่เป็นที่น่าพอใจเท่าที่

ควร (สุมิตรา อังวัฒนกุล, 2539, หน้า 161-162) จากผล

การทดสอบทางการศกึษาระดับชาตขิัน้พืน้ฐาน (O-NET) 

ปรากฏว่า คะแนนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนไทยชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 6 ทั่วประเทศ ตั้งแต่ปีการศึกษา 2556-

2558 มีคะแนนเฉลี่ยเพียง 36.99, 36.02 และ 40.31 

ตามล�ำดบั จากคะแนนเต็ม 100 คะแนน (สถาบนัทดสอบ

ทางการศึกษาแห่งชาติ, 2556, 2557, 2558) แม้ว่าจะมี

แนวโน้มเพิม่ขึน้ แต่คะแนนยงัต�ำ่กว่าร้อยละ 50 และจาก

ผลการทดสอบทักษะการใช้ภาษาองักฤษระดบัชาติยงัพบ

ว่า ทักษะการใช้ภาษาอังกฤษของนักเรียนไทยส่วนใหญ่

ในปัจจุบันยังมีคุณภาพอยู่ในเกณฑ์ต�่ำเมื่อเทียบกับประ

เทศอื่นๆ จึงต้องปรับปรุงและพัฒนาอย่างเร่งด่วนเพ่ือ

ให้สามารถแข่งขันกับนานาประเทศ (ณภัทร วุฒิวงศา, 

2557, หน้า 89) ดังนั้นผู้ที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียน

การสอนวิชาภาษาอังกฤษจึงจ�ำเป็นต้องศึกษาวิธีการ

จัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษท่ีจะท�ำให้นักเรียนได้

เรียนรู้และมีความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษให้สูง

ยิ่งขึ้น

 Ellis (1990, 1993, 1998) ได้เสนอแนวคิด

การสอนภาษาอังกฤษแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ 

(Form-Focused Instruction: FFI) โดยการสอนตาม

แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์เป็นการสอนภาษา

เพื่อการสื่อสารที่เน้นความส�ำคัญในด้านความหมายของ

ภาษา (Meaning-focused instruction) ในการสื่อสาร

ให้สอดคล้องกบัโครงสร้างไวยากรณ์และหน้าทีท่างภาษา 

โดยใช้การสร้างหรือกระตุ้นความสนใจของนักเรียนให้

รูส้กึตืน่ตวักบัโครงสร้างไวยากรณ์ ในขณะท่ีนกัเรยีนก�ำลงั

ใช้ภาษาเพื่อการสื่อสาร กิจกรรมการฝึกใช้ภาษาจะเริ่ม

จากข้อความที่มีการควบคุมไวยากรณ์ที่ใช้สูง และค่อยๆ 

ลดลงจนไปถงึระดบัทีส่ามารถผลกัดนัให้นกัเรยีนสามารถ

ใช้โครงสร้างไวยากรณ์เป้าหมายด้วยตนเอง กิจกรรมท่ี

ใช้มีความเหมาะสมกับลักษณะของนักเรียนและเอื้อต่อ

การจดจ�ำภาษา โดยโครงสร้างที่น�ำมาสอนได้รับการเน้น

ให้เกิดความชัดเจนในรูปแบบโครงสร้างของการใช้ภาษา

เพือ่การสือ่สาร การเรยีนการสอนภาษาตามแนวคดิแบบ

เน้นโครงสร้างไวยากรณ์ เน้นถึงความหมายของภาษา 

ความถกูต้องในการใช้ภาษาและความเข้าใจในภาษาของ

นักเรียนมากกว่าความคล่องเพียงอย่างเดียว นักเรียน

สังเกตถึงโครงสร้างไวยากรณ์ในข้อมูลภาษาในระหว่าง

เรียน มีการคิดและพิจารณาถึงการใช้และความถูกต้อง

ของหลักโครงสร้างไวยากรณ์ด้วยตนเอง มีการโต้แย้ง

หรือให้เหตุผลระหว่างกลุ่มนักเรียนอ่ืนหรือระหว่างครู 

ในลักษณะให้ข้อมูลย้อนกลับและนักเรียนสามารถระบุ

ถึงปัญหาการใช้ภาษาของตนได้ ซ่ึงเป็นกระบวนการน�ำ

ไปสู ่ความรู ้ความเข้าใจถึงความหมายและหน้าท่ีของ

โครงสร้างไวยากรณ์ นักเรียนสามารถประมวลความรู้
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ทางภาษาและเสริมสร้างความรู้ใหม่เข้ากับความรู้เดิมที่

ตนมีอยู่ตามล�ำดับ 

อันจะน�ำไปสู ่ความรู ้ทางไวยากรณ์ได้อย่าง

แท้จริง นอกจากนี้ยังพบความแตกต่างของการเรียนการ

สอนภาษาองักฤษแบบเน้นไวยากรณ์ทีไ่ด้ ข้อสรปุว่า การ

สอนเน้นไวยากรณ์ที่ไม่ได้เน้นการสื่อสาร (Focus on 

Forms: FonFs) เน้นสอนไวยากรณ์จากบทเรียนหรือ

แบบฝึกหัดที่สร้างขึ้นเพื่อการเรียนการสอนเท่านั้น ส่วน

แนวคิดการสอนแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์และการ

สอนแบบเน้นไวยากรณ์ผ่านกิจกรรมการสื่อสาร (Focus 

on Form: FonF) เป็นการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร

ที่เน้นให้นักเรียนมีความสามารถทางไวยากรณ์ โดย

นักเรียนใช้ภาษาเป็นเครื่องมือที่ในการติดต่อส่ือสารและ

ซึมซับไวยากรณ์ระหว่างการท�ำกิจกรรมการสื่อสาร ทั้งนี้

แนวคิดการสอนแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ ยังมุ่งเน้น

ที่ความหมายของภาษาเป็นส�ำคัญ (Ellis, 2001) ดังนั้น

ในการวิจัยครั้งนี้มุ่งให้นักเรียนมีสามารถใช้ภาษาอังกฤษ

ในการสื่อสารได้อย่างมีความหมายและถูกต้องตามหลัก

ไวยากรณ์ ผูวิ้จยัจงึได้ศกึษาแนวคดิการสอนภาษาองักฤษ

แบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับแนวคิด

แบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ ดังเช่น งานวิจัยของ Wu 

(2005) พบว่าการเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ทั้งสองแบบ

ช่วยเพิ่มความสามารถในการเรียนภาษาของนักเรียนทั้ง

ในด้านทักษะการพดูส่ือสาร การเขยีนและด้านไวยากรณ์ 

งานวิจัยของ Noonan (2004) พบว่า ความรู้ชัดแจ้งใน

ไวยากรณ์สามารถสนับสนุนการได้มาซึ่งความรู้ที่แฝงอยู่

ภายในไปจนถึงการสังเกต ครูสามารถดึงความสนใจของ

นักเรียนให้รู้แจ้งในจุดเด่นของภาษาของสิ่งที่ป้อนเข้าไป

ไปจนถงึการสอนทีช่ดัแจ้ง งานวิจัยของ Fei Wang (2555) 

พบว่า การเรียน Verb to be โดยเน้นโครงสร้างในบริบท

ที่เน้นทั้งความหมายและโครงสร้างภาษาช่วยให้ผู้เรียน

ภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศมีความรู้และความ

สามารถในการใช้ Verb to be เพิ่มขึ้นและงานวิจัยของ

พิทยา ทิพวัจนา (2553) พบว่า บทเรียนภาษาอังกฤษ

แบบเน้นเนื้อหาที่ใช้ผสมผสานกับงานปฏิบัติแบบเน้น

โครงสร้างไวยากรณ์ ท�ำให้นักเรียนท่ีได้รับบทเรียนดัง

กล่าวมีความรู้ด้านเนื้อหาและไวยากรณ์สูงขึ้น 

เนื่องจากงานวิจัยเกี่ยวกับแนวคิดแบบเน้น

โครงสร้างไวยากรณ์ท่ีพบนั้นจะศึกษาเพื่อพัฒนาทักษะ

ภาษาอังกฤษด ้านการฟ ังและการพูดในระดับชั้น

มัธยมศึกษาถึงระดับบัณฑิต ดังนั้น ผู้วิจัยจึงสนใจน�ำ

แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ มาใช้เพื่อพัฒนา

ความสามารถในการเขียนภาษาองักฤษและความสามารถ

ในการใช้ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถม

ศึกษาปีท่ี 6 ซ่ึงเป็นวัยท่ีมีการคิดแบบรูปธรรมและ

สามารถคิดย้อนกลับได้ อีกท้ังนักเรียนในวัยนี้ต้องการ

แสดงความสามารถและสามารถสร้างแรงจูงใจในการ

เรยีนการสอน ตลอดจนเป็นระดบัชัน้ทีเ่ป็นพืน้ฐานส�ำคญั 

อันน�ำไปสู่การยกระดับคุณภาพการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ

ของนักเรียนต่อไป

วัตถุประสงค์การวิจัย
1. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียน

ภาษาองักฤษของนกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 ระหว่าง

กลุ่มที่ได้รับการเรียนการสอนโดยประยุกต์แนวคิดแบบ

เน้นโครงสร้างไวยากรณ์กับกลุม่ท่ีได้รับการเรยีนการสอน

เขียนแบบปกติ

2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการใช้

ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปี

ที่ 6 ระหว่างกลุ่มที่ได้รับการเรียนการสอนโดยประยุกต์

แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์กับกลุ่มที่ได้รับการ

เรียนการสอนเขียนแบบปกติ

3. เพื่อเปรียบเทียบเจตคติต่อการเขียนภาษา

อังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ระหว่างกลุ่ม

ท่ีได้รับการเรียนการสอนโดยประยุกต์แนวคิดแบบเน้น

โครงสร้างไวยากรณ์กับกลุ่มที่ได้รับการเรียนการสอน

เขียนแบบปกติ
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สมมติฐานของการวิจัย
1. นกัเรยีนทีไ่ด้รับการเรียนการสอนโดยประยกุต์

แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์มีความสามารถใน

การเขียนภาษาอังกฤษหลังเรียนสูงกว่านักเรียนที่ได้รับ

การเรียนการสอนเขียนแบบปกติอย่างมีนัยส�ำคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05

2. นักเรียนที่ ได ้รับการเรียนการสอนโดย

ประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์มีความ

สามารถในการใช้ไวยากรณ์ภาษาองักฤษหลงัเรยีนสงูกว่า

นักเรียนที่ได้รับการเรียนการสอนเขียนแบบปกติอย่างมี

นัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05

3. นักเรียนที่ ได ้รับการเรียนการสอนโดย

ประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์มีเจตคติ

ต่อการเขียนภาษาอังกฤษหลังเรียนสูงกว่านักเรียนที่ได้

รับการเรยีนการสอนเขยีนแบบปกตอิย่างมนียัส�ำคญัทาง

สถิติที่ระดับ .05

นิยามศัพท์เฉพาะ
1. การสอนโดยประยุกต์แนวคิดแบบเน้น

โครงสร้างไวยากรณ์ (Form-Focused Instruction: 

FFI) หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษา

องักฤษทีมุ่ง่ส่ือสารความหมายให้สอดคล้องกบัโครงสร้าง

ไวยากรณ์และหน้าที่ทางภาษา นักเรียนมีบทบาทส�ำคัญ

ในการเรียนการสอน โดยท�ำการศึกษาสังเกต คิด ให้

เหตุผล แลกเปลี่ยนความคิดเห็น วางแผนและออกแบบ

การใช้ภาษา ตลอดจนสร้างงานเขยีนด้วยตวัของนกัเรยีน 

ครูท�ำหน้าที่ช่วยเหลือแนะน�ำ กระตุ้นความสนใจและให้

ค�ำแนะน�ำเป็นข้อมูลย้อนกลับในระหว่างเรียน 

2. การสอนเขียนแบบปกติ หมายถึง การจัดการ

เรียนการสอนเขียนภาษาอังกฤษ โดยครูด�ำเนินการ

สอนตามรูปแบบการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสารของกลุ่ม

สาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ (ภาษาอังกฤษ) ตาม

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 

2551

3. ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ 

หมายถึง การแสดงออกของนักเรียนในการใช้ภาษา

อังกฤษโดยการถ่ายทอดความรู้ ความคิด ความรู้สึก

ของนักเรียน และเรียบเรียงออกมาเป็นภาษาเขียนอย่าง

มีจุดมุ่งหมายเพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจความหมายท่ีต้องการ

สื่อสารได้ ซึ่งครอบคลุมองค์ประกอบในด้านเนื้อหา การ

ใช้ค�ำศัพท์ การเรียบเรียง โครงสร้างไวยากรณ์ และกลไก

การเขียน โดยวัดจากแบบวัดความสามารถในการเขียน

ภาษาอังกฤษที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น

4. ความสามารถในการใช้ไวยากรณ์ภาษา

อังกฤษ หมายถึง การแสดงออกของนักเรียนในการเรียบ

เรียงค�ำในประโยคตามหน้าที่ตลอดจนการเปลี่ยนแปลง

รูปค�ำให้ให้สอดคล้องกับหน้าที่ของค�ำนั้น ๆ ในประโยค 

โดยวัดจากแบบวัดความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษา

อังกฤษที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น

5. เจตคติต่อการเขียนภาษาอังกฤษ หมายถึง 

ความรู้สึกชอบ ไม่ชอบ หรือเป็นกลาง ของนักเรียนหลัง

จากเรียนการเขียนภาษาอังกฤษด้วยกิจกรรมการเรียน

การสอนเขียนภาษาอังกฤษ ซึ่งครอบคลุมองค์ประกอบ

ในด้านความรู้ความเข้าใจ ด้านความรู้สึกหรืออารมณ์ 

และด้านพฤตกิรรมโดยวดัจากแบบวดัเจตคตต่ิอการเขยีน

ภาษาอังกฤษที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น

วิธีดำ�เนินการวิจัย
การวิจัยครั้งนี้ เป็นการศึกษาผลการจัดการ

เรียนการสอนโดยประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้าง

ไวยากรณ์ที่มีต่อความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ

และเจตคติต่อการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 6 ดังนี้

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง
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ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนสังกัดส�ำนักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษาสุโขทัย เขต 2 กลุ่มตัวอย่างเป็น

นกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที ่6 ภาคเรยีนที ่1 ปีการศกึษา 

2559 โรงเรียนประถมศกึษาแห่งหนึง่ จ�ำนวน 2 ห้องเรียน 

จ�ำนวน 62 คน ได้มาจากวิธีการสุ่มแบบหลายขั้นตอน 

(Multi-stage sampling) แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง 1 ห้อง 

จ�ำนวน 32 คนและกลุ่มควบคุม จ�ำนวน 30 คน

ตัวแปรที่ศึกษา

ตัวแปรต้น คือ การจัดการเรียนการสอนโดย

ประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์และการ

จัดการเรียนการสอนเขียนแบบปกติ

ตวัแปรตาม คอื ความสามารถในการเขยีนภาษา

อังกฤษ ความสามารถในการใช้ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ

และเจตคติต่อการเขียนภาษาอังกฤษ

เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย

เน้ือหาที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ผู ้วิจัยได้น�ำมา

จากหน่วยการเรียนรู ้ที่ระบุไว้ในหนังสือเรียนภาษา

อังกฤษชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ประกอบด้วย My Story, 

My Experience, The Letter by Mail และ Going 

Shopping 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย

	 1. แผนการจัดการเรียนการสอนโดย

ประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์และ

แผนการจัดการเรียนการสอนเขียนแบบปกติ มี

รายละเอียดดังนี้

		  1.1 แผนการจัดการเรียนการสอนโดย

ประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ได้ตรวจ

สอบคุณภาพ โดยผู้เชี่ยวชาญจ�ำนวน 5 คน มีค่าความ

เหมาะสมอยู่ในระดับมาก

		  1.2 แผนการจัดการเรียนการสอนเขียน

แบบปกติได้ตรวจสอบคุณภาพ โดยผู้เชี่ยวชาญจ�ำนวน 

5 คน มีค่าความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก

	 2. แบบวดัความสามารถในการเขยีนภาษา

อังกฤษ โดยใช้ประเมินความสามารถของนักเรียนก่อน

และหลงัเรยีน เป็นแบบอตันยั มลีกัษณะเป็นการเขียนเล่า

เรื่องอย่างอิสระ จ�ำนวน 1 ข้อ ครอบคลุมองค์ประกอบ

ในด้านเนื้อหา การใช้ค�ำศัพท์ การเรียบเรียง โครงสร้าง

ไวยากรณ์ และกลไกการเขียน โดยปรับจากเกณฑ์การ

ประเมนิของ Jacobs, et al. (1981) ซ่ึงแบบวดันีไ้ด้ตรวจ

สอบคณุภาพโดยผูเ้ชีย่วชาญจ�ำนวน 5 ท่าน มค่ีา IOC อยูท่ี่ 

1.00 มค่ีาความเชือ่มัน่ทัง้ฉบบั (a - Coefficient) เท่ากบั 

.675

	 3. แบบวัดความสามารถในการในการใช้

ไวยากรณ์ภาษาองักฤษ โดยใช้ประเมนิความสามารถของ

นักเรียนก่อนและหลังเรียนเป็นแบบปรนัย มีลักษณะหา

ส่วนที่ผิดและเติมค�ำตอบที่ถูกต้องแทนที่ จ�ำนวน 10 ข้อ 

ซึ่งแบบนี้ได้ตรวจสอบคุณภาพโดยผู้เชี่ยวชาญจ�ำนวน 

5 คน มค่ีา IOC อยูท่ี ่1.00 มค่ีาอ�ำนาจจ�ำแนกอยูร่ะหว่าง 

.20-.47 มีค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง .20-.80 และมีค่า

ความเชื่อมั่นทั้งฉบับ (a - Coefficient) เท่ากับ .729 

	 4. แบบวัดเจตคติต ่อการเขียนภาษา

อังกฤษ มีลักษณะเป็นมาตราส่วนประเมินค่า 5 ระดับ 

(Rating Scale) โดยใช้ประเมินเจตคติของนักเรียน

หลังเรียน แบบวัด ประกอบด้วยข้อค�ำถามท้ังทางบวก

และทางลบตามวิธีของ Likert ครอบคลุมองค์ประกอบ

ในด้านความรู้ความเข้าใจ ด้านความรู้สึกหรืออารมณ์ 

และด้านพฤติกรรมจ�ำนวน 19 ข้อ ซึ่งแบบวัดนี้ได้ตรวจ

สอบคุณภาพโดยผู้เชี่ยวชาญจ�ำนวน 5 คน มีค่า IOC อยู่

ระหว่าง 0.80–1.00 มีค่าอ�ำนาจจ�ำแนกโดยใช้เทคนิค 

25 เปอร์เซ็นต์กับการทดสอบค่าที (t-test) แล้วคัดเลือก

เฉพาะข้อความที่มีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และมี

ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ (a - Coefficient) เท่ากับ .881

รูปแบบการทดลอง

การวิจัยครั้งนี้ เป ็นการวิจัยแบบกึ่งทดลอง 

(Quasi – experimental design) แบบไม่สุม่ตวัอย่างสอง
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กลุ่ม สอบก่อน – สอบหลงั (Non-randomized control 

group pretest posttest) (Gall, Gall, & Borg, 2007)

การเก็บรวบรวมข้อมูล

1. ผู้วิจัยทดสอบกลุ่มตัวอย่างก่อนการทดลอง

โดยใช้แบบวัดความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ

และแบบวัดความสามารถในการในการใช้ไวยากรณ์

ภาษาอังกฤษ 

2. ผูวิ้จยัด�ำเนินการทดลองกบักลุม่ตัวอย่าง ดังนี้

	 2.1 กลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนการ

สอนโดยประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ 

ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน คือ

		  ขัน้ที ่1 ขัน้เสนอเน้ือหา (Presentation) 

เป็นขั้นตอนที่นักเรียนสังเกตและพิจารณาการใช้ภาษา

จากที่ครูน�ำเสนอให้ โดยร่วมกันโต้แย้ง วิเคราะห์และให้

เหตุผลเกี่ยวกับหลักภาษาแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ 

ซ่ึงครูให้ค�ำแนะน�ำเพือ่เป็นข้อมลูย้อนกลบัในการปรับปรงุ

แก้ไข

		  ขั้นที่ 2 ขั้นปฏิบัติการภาษา (Practice) 

เป็นขั้นตอนที่ครูและนักเรียนอภิปรายร่วมกันเกี่ยวกับผล

การวเิคราะห์โครงสร้างไวยากรณ์ ครูอธิบายและให้ความรู้

เพิม่เตมิเกีย่วกบัโครงสร้างไวยากรณ์ นักเรยีนวางแผนและ

ออกแบบงานเขียน โดยใช้โครงสร้างไวยากรณ์ที่เรียนรู้

		  ขั้ น ที่  3  ขั้ น ป ร ะ ยุ ก ต ์ ใช ้ ภ า ษ า 

(Production) เป็นข้ันตอนที่นักเรียนลงมือสร้างงาน

เขียนตามที่ออกแบบไว้ ตรวจทานงานเขียนของตนเอง

อย่างละเอียดเพ่ือเพิ่มเติมและปรับปรุงแก้ไขให้ดีขึ้น ซึ่ง

ครูให้ค�ำชี้แนะแก่นักเรียนระหว่างการใช้ภาษาแบบเน้น

โครงสร้างไวยากรณ์ในงานเขียน

		  ขัน้ท่ี 4 ข้ันน�ำเสนอผลงาน (Publishing) 

เป็นขั้นตอนที่นักเรียนมีการน�ำเสนองานเขียนของตนเอง 

ครูให้ข้อมูลย้อนกลับและนักเรียนร่วมกันสรุปกฎเกณฑ์

การใช้ภาษาแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์

	 2.2 กลุ่มควบคมุทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนการ

สอนเขียนแบบปกติ ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน

		  ขัน้ที ่1 ขัน้น�ำเข้าสูบ่ทเรยีน (Warm Up) 

เป็นกิจกรรมที่ครูจัดขึ้นเพื่อให้นักเรียนมีความพร้อมและ

สร้างความสนใจในเรือ่งท่ีจะเขียนและปูพืน้ความรูใ้นเรือ่ง

ทีจ่ะเขยีน โดยทบทวนความรูเ้กีย่วกบักลไกทางการเขียน

		  ขั้นที่ 2 ขั้นน�ำเสนอ (Presentation) 

เป็นขั้นที่ครูเสนอเนื้อหาทางภาษาให้นักเรียน มีการน�ำ

เสนอค�ำศัพท์และเนื้อหาในเรื่องที่จะเขียนให้เข้าใจทั้ง

รปูแบบและความหมายท่ีถูกต้อง ครสูาธติการท�ำกจิกรรม

ให้นักเรียนฟัง สังเกต และปฏิบัติตาม

		  ขั้นที่ 3 ขั้นฝึกปฏิบัติ (Practice) เป็น

ข้ันท่ีนักเรียนฝึกภาษาในสถานการณ์เดียวกันกับท่ีครูน�ำ

เสนอในขั้นน�ำเสนอ เป็นการฝึกหัดแบบก�ำหนดขอบข่าย

ให้เขียน เพื่อให้นักเรียนได้ฝึกการใช้ภาษาในสถานการณ์

ที่ถูกต้อง การฝึกอาจจะฝึกทั้งชั้น เป็นกลุ่ม เป็นคู่ หรือ

รายบุคคล ครูเป็นผู้ควบคุมในการฝึกภาษาของนักเรียน 

และนักเรียนมีหน้าท่ีในการฝึกและมีส่วนร่วมในกิจกรรม

การเรียนการสอน

		  ขัน้ที ่4 ขัน้น�ำไปใช้ (Product) เป็นขัน้ที่

ครอูอกแบบกจิกรรมให้นักเรยีนได้ใช้ภาษาทีเ่รยีนมาแล้ว

มาใช้เขยีนในสถานการณ์ต่าง ๆ  เพือ่ให้นกัเรยีนเกดิความ

คล่องแคล่วในการใช้ภาษา โดยครเูป็นผูใ้ห้ค�ำแนะน�ำและ

ช่วยเหลือนักเรียนในการน�ำภาษาไปใช้ ส่วนนักเรียน

มีหน้าที่ในการผลิตภาษา

		  ขั้นที่ 5 ขั้นสรุป (Wrap up) เป็นขั้นที่

ให้ครแูละนกัเรยีนร่วมกนัสรปุสาระส�ำคญัของบทเรยีนใน

การเรียนการสอนแต่ละครั้ง หรือนักเรียนน�ำเรื่องที่เขียน

มาอ่านให้เพื่อนในชั้นเรียนฟัง

3. ผู้วิจัยทดสอบกลุ่มตัวอย่างหลังการทดลอง

โดยใช้แบบวัดความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ 

แบบวัดความสามารถในการใช้ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ

และแบบวัดเจตคติต่อการเขียนภาษาอังกฤษ

การวิเคราะห์ข้อมูล

1. น�ำคะแนนท่ีได้จากการตรวจแบบวัดความ

สามารถในการเขียนภาษาอังกฤษและแบบวัดความ
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สามารถในการใช้ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ ทั้งก่อนเรียน

และหลังเรียนมาเปรียบเทียบหาคะแนนเฉลี่ย (X) และ

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และทดสอบหาความแตก

ต่างของคะแนนความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ

และแบบวัดความสามารถในการใช้ไวยากรณ์ภาษา

อังกฤษหลังเรียนของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ด้วย

การทดสอบค่าที แบบกลุ่มตัวอย่างสองกลุ่มที่เป็นอิสระ

ต่อกัน (Independent t-test)

2. น�ำแบบวัดเจตคติต่อการเขียนภาษาอังกฤษ

มาหาคะแนนเฉลี่ย () และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) 

และทดลองความแตกต่างของคะแนนเจตคติต่อการเขยีน

ภาษาอังกฤษหลังเรียนของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 

ด้วยการทดสอบค่าที แบบกลุ่มตัวอย่างสองกลุ่มที่เป็น

อิสระต่อกัน (Independent t-test)

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล
1. ผลการเปรยีบเทียบความสามารถในการเขยีน

ภาษาองักฤษของนกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 ระหว่าง

กลุ่มที่ได้รับการเรียนการสอนโดยประยุกต์แนวคิดแบบ

เน้นโครงสร้างไวยากรณ์กับกลุม่ท่ีได้รับการเรยีนการสอน

เขียนแบบปกติ

ตารางที่ 1 แสดงการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุ่มที่ได้รับการเรียนการสอน

โดยประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์กับกลุ่มที่ได้รับการเรียนการสอนเขียนแบบปกติ

กลุ่ม n X SD t p

กลุ่มทดลอง

กลุ่มควบคุม

32

30

63.53

57.40

11.381

10.098
2.238* .029

* p<.05

จากตารางที ่1 พบว่า นักเรยีนกลุม่ทีไ่ด้รบัการเรยีนการสอนโดยประยกุต์แนวคดิแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์

และนักเรียนที่ได้รับการเรียนการสอนเขียนแบบปกติหลังเรียนมีความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน

อย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05

2. ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการใช้ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 

ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับการเรียนการสอนโดยประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์กับกลุ่มท่ีได้รับการเรียน

การสอนเขียนแบบปกติ

ตารางที่ 2 แสดงการเปรียบเทียบความสามารถในการใช้ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุ่มที่ได้รับการเรียน

การสอนโดยประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์กับกลุ่มที่ได้รับการเรียนการสอนเขียนแบบปกติ

กลุ่ม n X SD t p

กลุ่มทดลอง

กลุ่มควบคุม

32

30

6.38

5.03

1.947

1.790
2.819* .007

* p<.05
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จากตารางที่ 2 พบว่า นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการ

เรียนการสอนโดยประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้าง

ไวยากรณ์และนกัเรยีนท่ีได้รับการเรียนการสอนเขยีนแบบ

ปกติหลังเรียนมีความสามารถในการใช้ไวยากรณ์ภาษา

อังกฤษแตกต่างกันอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05

3. ผลการเปรยีบเทยีบเจตคตต่ิอการเขยีนภาษา

อังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ระหว่างกลุ่ม

ท่ีได้รับการเรียนการสอนโดยประยุกต์แนวคิดแบบเน้น

โครงสร้างไวยากรณ์กับกลุ่มที่ได้รับการเรียนการสอน

เขียนแบบปกติ

ตารางที่ 3 แสดงการเปรียบเทียบของเจตคติต่อการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุ่มที่ได้รับการเรียนการสอน

โดยประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์กับกลุ่มที่ได้รับการเรียนการสอนเขียนแบบปกติ

กลุ่ม n SD t p

กลุ่มทดลอง

กลุ่มควบคุม

32

30

4.09

3.58

.546

.533
3.661* .0005

* p<.05

จากตารางที่ 3 พบว่า นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการ

เรียนการสอนโดยประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้าง

ไวยากรณ์และนกัเรยีนทีไ่ด้รับการเรียนการสอนเขยีนแบบ

ปกตหิลังเรียนมเีจตคตต่ิอการเขยีนภาษาอังกฤษแตกต่าง

กันอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05

สรุปและอภิปรายผล
ในการศึกษาผลการจัดการเรียนการสอนโดย

ประยกุต์แนวคดิแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ทีม่ต่ีอความ

สามารถในการเขยีนภาษาองักฤษและเจตคติต่อการเขยีน

ภาษาองักฤษของนกัเรยีนชัน้ประถมศึกษาปีที ่6 อภปิราย

ผลการวิจัยได้ดังนี้

1. นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการเรียนการสอนโดย

ประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ มีความ

สามารถในการเขียนภาษาอังกฤษหลังเรียนสูงกว่า

นักเรียนที่ได้รับการเรียนการสอนเขียนแบบปกติ เป็น

ไปตามสมมติฐานทางการวิจัย ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก

การจัดการเรียนการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบเน้น

โครงสร้างไวยากรณ์เป็นการเรยีนการสอนทีเ่ปิดโอกาสให้

นกัเรยีนได้ส่ือสารความหมายของเนือ้หาให้สอดคล้องกบั

โครงสร้างไวยากรณ์และหน้าที่ทางภาษา นักเรียนมีการ

สังเกต คิด ให้เหตุผล แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและน�ำ

ความคิดมาวางแผนและออกแบบการใช้ภาษา จนสร้าง

งานเขียนด้วยตัวของนักเรียน การจัดการเรียนการสอน

โดยประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์แสดง

ให้เห็นว่านักเรียนสามารถเขียนงานเขียนภาษาอังกฤษ

ได้จากการพัฒนาความรู้เก่ียวกับลักษณะของไวยากรณ์

ท่ีมีต่องานเขียนและสามารถน�ำความรู้ท่ีได้เรียนรู้มาใช้

ในเขยีนได้ ส่งผลต่อการพฒันาความสามารถในการเขยีน

ภาษาองักฤษของนกัเรยีนได้มากยิง่ขึน้ ดงัที ่Ellis (1990, 

1993, 1998) ได้เสนอว่าการสอนแบบเน้นโครงสร้าง

ไวยากรณ์ช่วยให้นักเรียนสามารถแยกแยะและเข้าใจ

ความหมายของโครงสร้างทางภาษา ด้วยการสรปุความรู้

กฎเกณฑ์ไวยากรณ์จนสามารถค้นพบกฎเกณฑ์ทางภาษา

ด้วยตวัเอง มกีารฝึกใช้โครงสร้างภาษาท่ีได้เรยีนรูม้าควบคู่

กัน จนสามารถสร้างงานเขียนได้ด้วยตนเอง สอดคล้อง

กับ Bright & McGregor (1976) ได้กล่าวถึงนักเรียน

ท่ีเรียนภาษาอังกฤษต้องเรียนไวยากรณ์อังกฤษ เพื่อว่า

ประโยคท่ีนักเรียนผลิตจะเป็นประโยคท่ีสอดคล้องกับ

โครงสร้างภาษาอังกฤษในรูปแบบที่ยอมรับได้ที่มีผลต่อ

การเขียนและความสัมพันธ์ของภาษาเขียน และนักเรียน

ท่ีมีความสามารถในการเขียนต้องประกอบด้วยความรู้

ในกฎเกณฑ์ของภาษาและความสามารถในการใช้ภาษา 

(Widdowson, 1978) โดยเป็นการเรียบเรียงประโยค
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ที่เชื่อมโยงกันอย่างถูกต้องตามกฎเกณฑ์ไวยากรณ์และ

ความสมเหตุสมผลเหมาะสมสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 

ท�ำให้ผู ้อ่านเข้าใจในสิ่งผู ้เขียนต้องการที่จะสื่อสารได้ 

(White, 1980) ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ Fei Wang  

(2555) ทีพ่บว่า การเรียน Verb to be โดยเน้นโครงสร้าง

ในบริบททีเ่น้นทัง้ความหมายและโครงสร้างภาษาช่วยให้

ผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศมีความรู้และ

ความสามารถในการใช้ Verb to be เพิ่มขึ้น และงาน

วิจัยของ Wu (2005) ที่พบว่า การสอนเน้นโครงสร้าง

ไวยากรณ์ในการเรียนภาษาที่สองช่วยเพิ่มความสามารถ

ในการเรียนภาษาของนักเรียนทั้งในด้านทักษะการพูด

สื่อสาร การเขียนและด้านไวยากรณ์สูงขึ้น

2. นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการเรียนการสอนโดย

ประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ มีความ

สามารถในการใช้ไวยากรณ์ภาษาองักฤษหลงัเรยีนสงูกว่า

นักเรียนที่ได้รับการเรียนการสอนเขียนแบบปกติ เป็นไป

ตามสมมตฐิานทางการวจัิยเนือ่งจากการจดัการเรยีนการ

สอนโดยประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์

เปิดโอกาสให้นักเรยีนได้สงัเกตและพจิารณาการใช้ภาษา

จากเนื้อหาที่เรียน นักเรียนวิเคราะห์และให้เหตุผลเกี่ยว

กับหลักภาษาและร่วมกันอภิปรายน�ำผลการวิเคราะห์

โครงสร้างไวยากรณ์จากเน้ือหาน้ันจนน�ำมาสรปุเป็นความ

รูก้ฎเกณฑ์ไวยากรณ์ด้วยตัวเอง ซึง่นกัเรยีนสามารถเข้าใจ

ถึงความหมายและหน้าที่ของโครงสร้างไวยากรณ์ โดย

ครูคอยให้ค�ำชี้แนะให้ค�ำปรึกษาถึงหลักการใช้โครงสร้าง

ไวยากรณ์ในสถานการณ์ที่ถูกต้อง ตลอดจนนักเรียนได้

ฝึกใช้โครงสร้างไวยากรณ์ควบคูก่นั ดังที ่Ellis (1998, pp. 

39-60) เสนอว่า นกัเรียนสามารถท�ำความเข้าใจโครงสร้าง

ไวยากรณ์ทีเ่ป็นเป้าหมายด้วยวธิกีารสรปุความรูก้ฎเกณฑ์

ไวยากรณ์จากการฟัง หรอืการอ่านข้อความทีม่โีครงสร้าง

ไวยากรณ์แฝงอยู่ได้ และการที่นักเรียนสังเกตได้ถึงรูป

แบบไวยากรณ์ในข้อมูลภาษาในขณะที่ก�ำลังฝึกใช้ภาษา

เป้าหมายเป็นการเอือ้ต่อการจดจ�ำภาษา พร้อมกบัการได้

รับรู้ถึงปัญหาการใช้ภาษาของตนเอง น�ำไปสูก่ระบวนการ

ด้านความรูค้วามเข้าใจทีท่�ำให้นกัเรยีนได้สรปุความรูท้าง

ภาษาและเสริมสร้างความรู้ใหม่เข้ากับความรู้เดิมที่ตนมี

อยู่ตามล�ำดับ (Swain, & Lapkins, 1995, pp.371-391) 

ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ Noonan (2004) ที่พบว่า 

ความรูชั้ดแจ้งในไวยากรณ์สามารถสนบัสนนุการได้มาซึง่

ความรู้ที่แฝงอยู่ภายในไปจนถึงการสังเกต ครูสามารถดึง

ความสนใจของนักเรียนให้รู้แจ้งในจุดเด่นของภาษาของ

สิ่งที่ป้อนเข้าไปไปจนถึงการสอนที่ชัดแจ้ง การออกแบบ

ช้ินงานท่ีต้องการให้นักเรียนให้รู้แจ้งในจุดเด่นของภาษา

ของสิ่งท่ีป้อนเข้าไป ไปจนถึงการสอนท่ีชัดแจ้ง การ

ออกแบบชิน้งานทีต้่องการให้นกัเรยีนได้สงัเกตโครงสร้าง

และเติมค�ำให้สมบูรณ์

3. นกัเรยีนทีไ่ด้รบัการเรยีนการสอนโดยประยกุต์

แนวคดิแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์มเีจตคติต่อการเขียน

ภาษาอังกฤษหลังเรียนสูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการเรียน

การสอนเขยีนแบบปกต ิซึง่เป็นไปตามสมมตฐิานทางการ

วิจัย เนื่องจากการจัดการเรียนการสอนโดยประยุกต์

แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ เป็นการเรียนการ

สอนที่ให้นักเรียนมีการคิด ให้เหตุผล แลกเปล่ียนความ

คิดเห็น ระหว่างกลุ่มเพื่อน วางแผนและออกแบบการ

ใช้ภาษา ตลอดจนสร้างงานเขียนด้วยตัวของนักเรียนเอง 

ส่งผลให้นกัเรยีนมคีวามกระตอืรอืร้นทีจ่ะเรยีนรูโ้ครงสร้าง

ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ รู้จักคิดวางแผนในงานเขียน มี

ปฏิสัมพันธ์ท่ีดีร่วมกันระหว่างนักเรียน มีความเข้าใจถึง

ความสามารถของแต่ละบุคคลที่แตกต่างกัน ช่วยเหลือ

และยอมรับซ่ึงกันและกันระหว่างนักเรียนต่องานเขียน

หน่ึง ๆ ท�ำให้นักเรียนสามารถเขียนงานเขียนออกมา

ได้ดีและสมบูรณ์จึงส่งผลต่อมีความรู้สึกที่ดีในการเรียน

เขียนภาษาอังกฤษ และเมื่อนักเรียนมีความรู้สึกท่ีดีใน

การเรียนเขียนภาษาอังกฤษมากข้ึนเท่าใด การพัฒนา

ความความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษจะดีข้ึน

ตามไปด้วย ท้ังน้ีต้องมีความพยายามและการฝึกฝนอยู่

บ่อย ๆ จะท�ำให้นักเรียนพัฒนาการเขียนภาษาอังกฤษ

ได้ดียิ่งข้ึน อาจด้วยเหตุนี้ท�ำให้เจตคติต่อการเขียนภาษา
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อังกฤษของนักเรียนที่ได้รับการเรียนการสอนแบบเน้น

โครงสร้างไวยากรณ์สูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการเรียนการ

สอนเขียนแบบปกติ ซึ่งกิจกรรมการเรียนการสอนเป็น

รูปแบบฟังครูอธิบาย ท�ำแบบฝึกหัดและใบงานท�ำให้

นักเรียนไม่มีอิสระในการแสดงความคิดเห็นและการ

วางแผนงานเขียนของตนเอง ท�ำให้นักเรียนมีความรู้สึก

ที่ไม่ดีมากนักต่อการเขียนภาษาอังกฤษ จึงส่งผลให้ความ

สามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนพัฒนาได้

ช้าตามไปด้วย ดังที่ Savignon (1972 อ้างถึงใน อัจฉรา 

วงศ์โสธร, 2544: 47) เสนอความเห็นว่า กิจกรรมที่ใช้ใน

การเรียนความสามารถของแต่ละบุคคลและบริบทของ

การเรียนตอบสนองให้นักเรียนมีเจตคติที่ดีส่งผลดีต่อผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติอาจเปลี่ยนแปลงได้ขึ้น

อยูกั่บบคุคล สิง่แวดล้อมและกจิกรรมทีใ่ช้ในการเรยีนนัน้ 

อีกทั้งการตอบสนองความต้องการของนักเรียนจนเกิด

เจตคติท่ีดี จะท�ำให้เกิดประสิทธิภาพในการจัดการเรียน

การสอนสูงกว่านักเรียนที่ไม่ได้รับการตอบสนอง (สมยศ 

นาวีการ, 2541, หน้า 155)

ข้อเสนอแนะ
ข้อเสนอแนะในการน�ำผลวิจัยไปใช้

	 1.1 ในชัว่โมงแรกของการเรยีนการสอน ควร

มีการปฐมนิเทศนักเรียนเกี่ยวกับการสอนภาษาอังกฤษ

แบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ เพือ่เป็นการแนะน�ำกจิกรรม

การเรยีนการสอนให้นกัเรยีนเข้าใจถงึขัน้ตอนและบทบาท

ของตนเองในการร่วมกิจกรรมนี้อย่างถูกต้องและชัดเจน

มากขึ้น

	 1.2 ควรมีการใช้การสอนภาษาอังกฤษ

แบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์เพื่อส่งเสริมความสามารถ

ในการเขียน ภาษาอังกฤษและความสามารถในการใช้

ไวยากรณ์ในทุกระดับ เนื่องจากมีผลดีต่อการเขียนภาษา

อังกฤษและการเรยีนเขียนภาษาองักฤษของนักเรียนท�ำให้

นักเรียนได้ทราบข้อผิดพลาดทางรูปแบบภาษาของตน 

ได้คิด และแก้ไข ข้อผิดพลาดนั้น ๆ ด้วยตนเอง มีการ

ปรับปรุงและพัฒนาการเขียนภาษาอังกฤษของตนให้ดี

ยิ่งขึ้น

	 1.3 การจัดการเรียนการสอนโดยประยุกต์

แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ต้องใช้เวลาในการ

จัดกิจกรรมค่อนข้างมาก เพราะนักเรียนต้องใช้เวลาใน

การคิดพิจารณาข้อผิดพลาดของตนเอง ควรมีการปรับ

ความยืดหยุ่นเวลาให้เหมาะสม

	 1.4 ครูควรการจัดการเรียนการสอนโดย

ประยุกต์แนวคิดแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ เพ่ือให้

นักเรียนได้มีโอกาสในการใช้ภาษาได้ในบริบทการรู ้

ภาษาอย่างเป็นธรรมชาติ โดยมีวิธีการเน้นไวยากรณ์ใน

รูปแบบต่าง ๆ  ที่มีความเหมาะสมกับลักษณะเนื้อหาและ

ความสามารถในการใช้ภาษาที่เป็นเป้าหมายในการเรียน

การสอน ซึ่งเป็นการสร้างโอกาสให้นักเรียนท�ำกิจกรรม

ด้วยตนเอง กิจกรรมคู่หรือกลุ่ม เพื่อน�ำโครงสร้างภาษา

ไปใช้ในการท�ำงานให้ประสบผลส�ำเร็จ

ข้อเสนอแนะส�ำหรับการวิจัยครั้งต่อไป

	 2.1 ควรมีการศึกษาผลการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ในภาษา

ต่างประเทศอืน่ ๆ  เช่น ภาษาจนี ภาษาญีปุ่่น ภาษาฝรัง่เศส 

เป็นต้น

	 2.2 ควรน�ำแนวคิดแบบเน้นโครงสร้าง

ไวยากรณ์ไปศึกษาผลที่มีต่อตัวแปรตามอื่น นอกเหนือ

จากความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษและความ

สามารถในการใช้ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษและเจตคติต่อ

การเขียนภาษาอังกฤษ เพื่อให้กิจกรรมการเรียนภาษา

อังกฤษมีความหลากหลายและเกิดประโยชน์ต่อนักเรียน

สูงสุด
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