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บทคัดย่อ
การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกต์แนวคิดชุมชน

เป็นฐานการเรียนรู้และทฤษฎีการสร้างความรู้ เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์และความสามารถใน

การสื่อสารของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น และเพื่อประเมินผล

การใช้รูปแบบการเรียนการสอนสงัคมศกึษาโดยประยกุต์แนวคดิชมุชนเป็นฐานการเรยีนรู้และทฤษฎกีารสร้างความรู้ 

การวจัิยด�าเนินการเป็น 5 ระยะ ตาม ADDIE Model คือ ระยะท่ี 1 การวเิคราะห์ข้อมลูและทฤษฎท่ีีเกีย่วข้อง ระยะท่ี 2 

การออกแบบรูปแบบการเรียนการสอนและเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ระยะที่ 3 การพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพรูป

แบบการเรียนการสอนและเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ระยะที่ 4 การน�ารูปแบบ การเรียนการสอนไปใช้ และระยะที่ 5 

การประเมินผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอน กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3/1 โรงเรียนแห่งหนึ่ง
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สังกัดเทศบาลเมือง จ�านวน 30 คน โดยใช้วิธีการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม ระยะเวลาที่ใช้เวลาในการเรียนการสอนตาม

รูปแบบดังกล่าว 15 ชั่วโมง

ผลการวิจัยสรุปได้ว่า 1) รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาส�าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

ที่พัฒนาขึ้น ประกอบด้วย หลักการ วัตถุประสงค์ การจัดการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผล 2) ผลการ

ประเมินผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา พบว่า (1) นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยของความสามารถในการ

คิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก�าหนดร้อยละ 75 

อย่างมีนัยส�าคญัทางสถติทิีร่ะดบั .05 (2) นกัเรยีนมคีะแนนเฉลีย่ของความสามารถในการสือ่สารหลงัเรยีนสงูกว่าก่อน

เรียนอย่างมนียัส�าคญัทางสถติิทีร่ะดับ .05 และสงูกว่าเกณฑ์ ท่ีก�าหนด ร้อยละ 75 อย่างมนียัส�าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 

ค�าส�าคัญ : รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ความสามารถในการสื่อสาร

 การเรียนการสอนโดยใช้ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้ ทฤษฎีการสร้างความรู้

Abstract
The purposes of this research were to develop the social studies instructional model based 

on community-based learning and Constructivism for Mathayomsuksa three students to enhance 

analytical thinking and communication abilities, and to evaluate the developed model through 

evaluating the student’s ability in analytical thinking and communication abilities. The study process 

comprised five phases of ADDIE Model. The first phase was analyzing relevant data and theories. 

The second phase was designing instructional model and the research instruments. The third phase 

was developing model and verify research instruments. The fourth phase was applying the model 

to used. And last was evaluating the effectiveness of the developed model. The samples were 30 

students studying in Matthayomsuksa three at one municipality school by using cluster random 

sampling. The time spent for evaluation process was 15 hours.

The research results were: 1) the social studies instructional model consisted of principle, 

objective, learning activities, and measurement and evaluation. 2) Concerning the evaluation of 

the developed model, it was found that scores on (1) the analytical thinking after participating in the 

development model which is significantly higher than the pretest score at the .05 level and higher 

than 75 percent in average at the .05 level. (2) the communication abilities after participating in 

the development model which is significantly higher than the pretest score at the .05 level and 

higher than 75 percent in average at the .05 level.

Keywords: social studies instruction model, analytical thinking, communication abilities,

  community-based learning, constructivism
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บทน�า
การศึกษาเป็นกลไกหลักที่ส�าคัญต่อการพัฒนา

ก�าลังคนของประเทศ ซึ่งมีความเชื่อมโยงกับการเมือง 

การปกครอง วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี สังคม วัฒนธรรม 

ธรรมชาติ สิ่งแวดล้อม วิวัฒนาการของศาสตร์ต่าง ๆ 

เกิดข้ึนด้วยความรู้ความสามารถของมนุษย์โดยผ่าน

กระบวนการเรียนรู้และกระบวนการศึกษา ในท่ามกลาง

การเปลี่ยนแปลงบริบทต่าง ๆ บนโลกไร้พรมแดนที่เป็น

ไปอย่างต่อเน่ือง การศึกษาได้ท�าหน้าที่ในการพัฒนา

คุณภาพชีวิตมนุษย์และการพัฒนาประเทศที่เช่ือมโยง

กันทั่วโลก ให้สามารถมีชีวิตท่ามกลางการเปลี่ยนแปลง

นีอ้ย่างยัง่ยนื (ส�านักงานส่งเสรมิสงัคมแห่งการเรยีนรูแ้ละ

พัฒนาคุณภาพเยาวชน, 2557, หน้า 6) 

เมือ่โลกก้าวเข้าสูศ่ตวรรษที ่21 ระบบการศกึษา

จึงต้องมีการพัฒนาเพื่อให้สอดคล้องกับภาวะ ความเป็น

จริง ทกัษะการเรยีนรูใ้นศตวรรษที ่21 จึงจ�าเป็นทีเ่ยาวชน

ควรจะได้รับการพัฒนาเพื่อให้มีศักยภาพส�าหรับการ

ด�ารงชีวิตในโลกที่เปลี่ยนไปได้อย่างเท่าทัน กรอบความ

คิดเพื่อการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ประกอบด้วย ทักษะ

การเรียนรู้ (3Rs) ได้แก่ การอ่าน การเขียน คณิตศาสตร์ 

และนวัตกรรม (4Cs) ได้แก่ การคิดวิเคราะห์ การสื่อสาร 

การร่วมมือ ความคิดสร้างสรรค์ รวมถึงทักษะชีวิตและ

อาชพี ทกัษะด้านสารสนเทศ สือ่และเทคโนโลย ีและการ

บริหารจัดการด้านการศึกษาแบบใหม่ ทั้งนี้จะเน้นการ

เปิดโอกาส ให้นักเรยีนได้เรยีนรูเ้ข้ากบับรบิทของโลกทีไ่ด้

เปลีย่นแปลงไป (Kilbane and Milman, 2014, pp. 5-6; 

The Partnership for 21st Century Learning, 2015) 

ส�าหรับประเทศไทยเองนั้นได้มีการก�าหนดนโยบาย

การพัฒนาเยาวชนของชาติ เพื่อเข้าสู่โลกยุคศตวรรษ

ที่ 21 โดยมุ่งส่งเสริมให้นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห์ 

คดิสร้างสรรค์ มทีกัษะด้านเทคโนโลย ีสามารถท�างานและ

อยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างสันติ เพ่ือเตรียมความพร้อมและ

รองรับการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในด้านสังคม เศรษฐกิจ

และการเมอืงท่ีเปลีย่นแปลงไป รวมท้ังการเติบโตข้ึนอย่าง

รวดเร็วของเทคโนโลยีและการสื่อสาร ดังนั้น เด็กไทยจึง

ควรมคีวามสามารถทีจ่�าเปน็ตอ่การด�ารงชวีติในศตวรรษ

ที่ 21 พร้อมที่จะแข่งขันได้ในสถานการณ์ระดับโลก 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 255 1ข, หน้า 2)

จากสรุปผลการวิ จัยการประเมินการสอบ

วัดความรู้นักเรียนนานาชาติ (PISA) ในปี 2558 ของ

กระทรวงศึกษาธิการ (2558, หน้า 20) พบว่า นักเรียน

ไทยมีคะแนนต�่ากว่ามาตรฐาน และถูกจัดอยู่ในล�าดับที่ 

57, 54 และ 52 จาก 72 ประเทศ ในการประเมินความ

สามารถในด้านการอ่าน คณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร ์

ตามล�าดับ นับเป็นดัชนีสะท้อนคุณภาพการศึกษาโดย

รวมได้อย่างดี จากการศึกษาของปัทมาวดี โพชนุกูล 

(2559) มีความสอดคล้องกับการประเมินดังกล่าวท่ี

พบว่า นักเรียนไทยมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์

ในระดับท่ีต�่ามากแสดงว่าไม่บรรลุวัตถุประสงค์ทางด้าน

การเรียนการสอนด้านการคิดวิเคราะห์ จึงต้องส่งเสริม

ให้โรงเรียนจัดกิจกรรมบูรณาการประยุกต์ใช้ความคิด

วิเคราะห์ให้นักเรียนมากข้ึน นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับ 

สุธีระ ประเสริฐสรรพ์ (2559) ให้ความเห็นไว้ว่า เด็กไทย

ควรแก้ไขทักษะการอ่านจับใจความ การอ่านเพื่อความ

เข้าใจโจทย์เป็นปัญหาใหญ่มาก เพราะเดก็ไม่สนใจในการ

อ่าน ไม่สนใจในการท�าความเข้าใจภาษาที่ซับซ้อน ภาษา

วิชาการ จึงเห็นว่าจุดอ่อนอยู่ท่ีทักษะการอ่าน ซ่ึงเป็น

ส่วนส�าคัญของความสามารถในการสื่อสารของนักเรียน 

จะเห็นได้ว่า หากประเทศไทยจะก้าวเข้าสู ่ความเป็น 

Thailand 4.0 เด็กจะต้องมีความสามารถในการแข่งขัน

ในทุก ๆ  ด้าน โดยมกีารศกึษาเป็นรากฐานส�าคญั ผูท่ี้มส่ีวน

เกี่ยวข้องควรปรับปรุงหลักสูตรและกระบวนการจัดการ

เรียนการสอนท่ีเอื้อต่อการพัฒนาความสามารถในการ

คิดวิเคราะห์และความสามารถในการสื่อสารให้มากขึ้น

การเรยีนการสอนในวชิาต่าง ๆ  นัน้ มุง่ตอบสนอง

ต่อความต้องการและการเปลี่ยนแปลงของสังคมเพื่อให้

นกัเรยีนสามารถน�าไปใช้ในชวีติประจ�าวันได้ สงัคมศกึษา
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เป็นวิชาที่มีความส�าคัญต่อนักเรียนแต่จากสภาพที่เป็น

จริงมกัจะพบว่านกัเรยีนส่วนมากขาดความสนใจและใส่ใจ

ในการเรียน (สมพงษ์ จิตระดับ, 2557, หน้า 1) ซึ่งปัจจัย

ส�าคัญน่าจะเป็นการสอนของครู ดังที่ ไพฑูรย์ สินลารัตน์ 

(2557) ได้แสดงความคิดเห็นไว้ว่า วิชาสังคมศึกษา

ไม่ใช่วิชาที่เพิ่มผลิตภัณฑ์มวลรวมของประเทศ (GDP) 

การเรียนการสอนที่ผ่านมาจึงเป็น แบบสังคมศึกษา

เชิงรับ (Passive Social Studies) ไม่ใช่สังคมศึกษา

เชิงรุก (Active Social Studies) ที่เน้น การแก้ปัญหา

มากกว่าการให้ข้อมูล การสอนสังคมศึกษาในยุคใหม่จึง

ต้องเน้นการคิดวิเคราะห์ การสื่อสาร การท�าโครงการ 

หรือทางเลือกใหม่ที่นักเรียนสร้างขึ้นมาเองได้ การเรียน

รู้สังคมศึกษาเชิงรุกจะท�าให้สามารถสร้างสังคมที่เอื้อต่อ

ชีวิตและสังคมยุคใหม่ส�าหรับอนาคตได้อย่างมีคุณค่า 

นอกจากนี้จุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนสังคมศึกษา

ในประเทศต่าง ๆ ดังเช่น National Council for the 

Social Studies (1993, p. 213) ประเทศสหรัฐอเมริกา 

Education Scotland Foghlam Alba (2012, p. 1) 

ประเทศ สก็อตแลนด์ และกระทรวงศึกษาธิการ (2551 

ก, หน้า 1) ประเทศไทยต่างก�าหนดไว้ในทิศทางเดียวกัน

ว่า การเรียนสังคมศึกษามีความมุ่งหมายให้นักเรียนมี

การพัฒนาความเข้าใจของตนเองเกี่ยวกับความเป็นไป

ของโลก โดยการเรียนรู้ การมีปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอื่น 

และคุณค่าของตนเอง นักเรียนมีการพัฒนาความเข้าใจ 

ในวิธีการและรูปแบบในสภาพแวดล้อมของตนเองผ่าน

การเรียนรู้ การคิดวิเคราะห์และการสื่อสาร โดยได้รับ

ประสบการณ์จากบริบทการเรียนรู้ในรูปแบบต่าง ๆ  และ

สามารถปรับตัวต่อเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้น โดยการฝึก และ

เป็นพลเมืองดี มีความรับผิดชอบของประเทศชาติและ

สังคมโลก 

เมื่ อพิ จ ารณาการ จัดการ เรี ยนการสอน

สังคมศึกษาในปัจจุบันได้มีบุคคลต่าง ๆ เสนอไว้ เช่น 

ประเวศ วะสี (2548, หน้า 2) วรากรณ์ สามโกเศศ และ

คณะ (2553, หน้า ก-ค) และวิจารณ์ พานิช (2555, 

หน้า 5) ที่ต่างมองในทิศทางเดียวกันว่า การจัดการเรียน

การสอนสังคมศึกษาเป็นแบบแยกส่วนขาดการเช่ือมโยง

ระหว่างชั้นเรียนกับชุมชนหรือวิถีชีวิตจริงท�าให้ขาดพลัง

ที่จะตามทันต่อกระแสโลกาภิวัตน์ การเรียนการสอน 

ในห้องเรียนจึงควรสอดคล้องกับบริบทของชุมชนและ

เรียนรู้จากประสบการณ์จริง การออกแบบการเรียนรู้ 

ต้องให้นักเรียนได้เรียนในสภาพที่ใกล้เคียงชีวิตจริงที่สุด 

โดยครูผู้สอนควรมุ่งให้นักเรียนได้เผชิญสถานการณ์และ

ปัญหา ได้ฝึกทักษะการคดิ การปฏสิมัพนัธ์และการปฏบัิติ

จนสามารถแก้ปัญหานั้นได้ 

การเรียนรู ้โดยใช้ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู ้ 

(Community-Based Learning) เป็นแนวคดิท่ีเหน็ความ

ส�าคัญว่า การเรียนการสอนควรเปิดโอกาสให้นักเรียนได้

เรียนในบริบทแวดล้อมท่ีตนเองเป็นอยู่ น�าความรู้หรือ

สาระเนื้อหามาเช่ือมโยงไปสู่สภาพชุมชน สังคม ดังท่ี 

Owens and Wang (1996, pp. 2-3) Beakley, Yoder, 

and West (2003, p. 1) และ Jordaan (2007, p. 2) เสนอ

ว่า การเรยีนการสอนโดยใช้ชมุชนเป็นฐานการเรยีนรู ้เป็น

กลยทุธ์การเรยีนการสอนทีส่่งเสรมิทกัษะการท�างานของ

นักเรียนที่ให้เกิดขึ้นในสภาพแวดล้อมจริงที่ไม่ใช่โรงเรียน

เพียงอย่างเดียว ซึ่งนักเรียนจะได้รับประโยชน์จากสภาพ

แวดล้อมและเกิดการเรียนรู้ผ่านการคิด การวางแผนการ

ลงมอืปฏบิตัจิรงิ และการมปีฏสิมัพนัธ์ทางสงัคมท�าให้เกดิ

การเชื่อมโยงระหว่างการเรียนรู้ของนักเรียนกับชุมชน

ในด้านต่าง ๆ โดยเช่ือว่าทุกชุมชนมีต้นทุนทางความรู้

และทรัพยากรด้านการศึกษา ซึ่งครูสามารถน�ามาใช้เพื่อ

เพิ่มประสิทธิภาพการเรียนรู้ของนักเรียน รวมถึงการ

สร้างชุมชนเพื่อการเรียนรู้ไปในเวลาเดียวกัน นอกจาก

นี้ การเรียนรู้โดยใช้ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้ยังกระตุ้น

ให้นักเรียนเกิดการพัฒนาแนวคิดทางปัญญาและทักษะ

ทางการเรียนรู้ เพ่ือให้เข้าใจสามารถจัดการกับปัญหา

ต่าง ๆ  ทีพ่บในชวีติประจ�าวนัได้ พร้อมทัง้ นกัเรยีนเกดิการ

เรยีนรู้อยูต่ลอดเวลา ดงันัน้ จะเห็นได้ว่าการเรยีนรูโ้ดยใช้

ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้ภายใต้บริบทและสถานการณ์
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จริงในสังคมของโลกปัจจุบันจึงส่งผลท�าให้นักเรียนเกิด

ความรัก ความหวงแหน ในชมุชน ท้องถิน่ท่ีอาศยัอยู ่และ

มีความรู้สึกว่าตนเองเป็นส่วนหนึ่งของชุมชน

การที่นักเรียนสามารถเรียนรู้และเข้าใจชุมชน 

ท้องถ่ินได้อย่างมปีระสทิธภิาพ การจดัการเรยีน การสอน

จึงควรเปิดโอกาสให้นักเรียนได้คิด วางแผนและลงมือ

ศึกษาในสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ที่เน้น สภาพชุมชน

จริง ซึ่งส่งเสริมให้นักเรียนได้มีการพัฒนาตนเองอย่าง

เต็มศักยภาพ ทฤษฎีการสร้างความรู้ (Constructivism) 

ทั้งแนวคิด Cognitive Constructivism และ Social 

Constructivism ต่างเห็นว่า ผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้

ด้วยตัวเอง โดยการปรับความรู้และประสบการณ์เดิม

ให้สอดคล้องกับความรู้ใหม่ที่รับเข้ามา ซ่ึงความรู้ใหม่ท่ี

ได้จะแตกต่างกันออกไปตามการแปลความหมายของ

ผู้เรียนแต่ละบุคคล การเรียนรู้ของผู้เรียนจะเกิดจากการ

มปีฏสัิมพันธ์กบัส่ิงแวดล้อมทางวฒันธรรมและสงัคม โดย

อาศยัส่ือกลาง เช่น ภาษา กริยิาท่าทาง ฯลฯ ส่งผลให้เกิด

การเปลีย่นแปลงโครงสร้างทางความรู้และสร้างความรูข้ึน้

มาใหม่ ทั้งนี้การได้รับ การช่วยเหลือ ชี้แนะ หรือท�างาน

ร่วมกับผู้ที่มีความเชี่ยวชาญกว่าจะท�าให้นักเรียนพัฒนา

ความสามารถใน การเรียนรู้และขยายขอบเขตการเรียน

รู้ของตนเองได้ (McCown & Roop, 1992, pp. 49-50; 

Gredler, 1997, pp. 239-241; Wing & Putney, 2002, 

pp. 90-94; สุรางค์ โค้วตระกูล, 2556, หน้า 61-63) 

ดงันัน้ การจดัการเรียนการสอนตามทฤษฎีการสร้างความ

รู้ จึงเป็นแนวทางในการเชื่อมโยงการเรียนการสอนที่เกิด

ขึ้นในโรงเรียนเข้ากับชุมชนและชีวิตประจ�าวัน ซึ่งท�าให้

นักเรียนสามารถปรับตัวเองก้าวทันการเปลี่ยนแปลง

ต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นได้ 

การจัดการศึกษาในระดับท้องถิ่นนั้นมีโรงเรียน

สังกัดเทศบาลและองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่นอื่น ๆ 

รับผิดชอบ ซ่ึงองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่นมีทรัพยากร

สนับสนุนในการจัดการศึกษา ได้อย่างเต็มที่ สามารถ

จัดหลักสูตรการเรียนการสอนท่ีเหมาะสมสอดคล้องกับ

ความต้องการท่ีหลากหลายและวิถีชีวิตของท้องถ่ินได้ดี

กว่าเนื่องจากมีความใกล้ชิดกับพื้นที่ และมีจุดเน้นด้าน

การศึกษาที่เฉพาะเจาะจงทั้งในเชิงกลุ่มผู้เรียนและใน

เชิงเนื้อหา รวมทั้งจุดเน้นในเชิงรูปแบบการจัดการศึกษา 

ซึ่งสามารถก�าหนดรูปแบบที่เหมาะสมกับเนื้อหาและ

กลุ่มผู้เรียนได้ชัดเจน (ประภาพรรณ ไชยวงศ์, 2551, 

หน้า 24-25) ดังนั้น นักเรียนท่ีเรียนในสังกัดองค์กร

ปกครองส่วนท้องถิ่นนั้นจะสามารถน�าความรู้ที่ได้ไปใช้

ในชีวิตประจ�าวันได้อย่างสอดคล้องกับสภาพความเป็น

จริงของชุมชนและสังคมที่ผู้เรียนอาศัยอยู่เมื่อนักเรียน

จบการศึกษาแล้ว 

ด้วยเหตุดังกล่าว ผู ้วิจัยจึงสนใจน�าแนวคิด

ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้และทฤษฎีการสร้างความรู้มา

พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาเพื่อส่งเสริม

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และความสามารถ ใน

การสื่อสารของนักเรียนท่ีเรียนในโรงเรียนสังกัดองค์กร

ปกครองส่วนท้องถิ่น โดยเฉพาะระดับชั้นมัธยมศึกษา

ปีที ่3 เนือ่งจากนกัเรยีนในระดบัชัน้ดงักล่าวมคีวามพร้อม

ทางวุฒิภาวะและมีความคิดเป็นของตนเอง เป็นเด็ก ที่

เติบโตในชุมชนและส่วนมากมีแนวโน้มที่จะอยู ่อาศัย

เป็นก�าลังส�าคัญของชุมชน ดังนั้น การพัฒนารูปแบบ 

การเรียนการสอนสังคมศึกษาดังกล่าวจะเป็นประโยชน์

อย่างยิง่ต่อการยกระดบัการเรยีนรูข้องนกัเรยีน อนัส่งผล

ต่อการพัฒนาชุมชนและท้องถิ่นให้ยั่งยืนต่อไป

ค�าถามการวิจัย
รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดย

ประยุกต์แนวคิดชุมชนเป็นฐานการเรียนรู ้และทฤษฎี 

การสร้างความรู้ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิด

วิเคราะห์และความสามารถในการสื่อสารของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองค์กรปกครอง

ส่วนท้องถ่ิน ควรมีองค์ประกอบอย่างไร และผลการใช้

รปูแบบดงักล่าวมผีลต่อความสามารถในการคดิวเิคราะห์

และความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนอย่างไร
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วัตถุประสงค์ของการวิจัย
1. เพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน

สังคมศึกษาโดยประยุกต์แนวคิดชุมชนเป็นฐานการเรียน

รู้และทฤษฎีการสร้างความรู้ เพื่อส่งเสริมความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห์และความสามารถในการสื่อสาร ของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองค์กร

ปกครองส่วนท้องถิ่น

2. เพ่ือประเมินผลการใช้รูปแบบการเรียนการ

สอนสังคมศึกษาโดยประยุกต์แนวคิดชุมชนเป็นฐานการ

เรียนรู้และทฤษฎีการสร้างความรู้ ที่พัฒนาขึ้น

สมมติฐานของการวิจัย
1. นกัเรยีนช้ันมธัยมศกึษาปีที ่3 มคีวามสามารถ

ในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนตามรูปแบบการเรียนการ

สอนสังคมศึกษาท่ีพัฒนาข้ึน สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัย

ส�าคัญที่ระดับ .05 และสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 อย่างมี

นัยส�าคัญที่ระดับ .05

2. นกัเรยีนช้ันมธัยมศกึษาปีที ่3 มคีวามสามารถ

ในการสื่อสารหลังเรียนตามรูปแบบการเรียนการสอน

สงัคมศกึษาทีพ่ฒันาขึน้ สงูกว่าก่อนเรยีนอย่างมนียัส�าคญั

ทีร่ะดบั .05 และสงูกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 อย่างมีนยัส�าคญั

ที่ระดับ .05

กรอบแนวคิดในการวิจัยกรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

 
 
 

ภาพที่ 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
 1.  ประชากร ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ของโรงเรียนเทศบาล สังกัดเทศบาลเมือง        
แห่งหนึ่ง จ านวน 4 ห้องเรียน และมีนักเรียนทั้งสิ้น 121 คน 
 2.  กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3/1 โรงเรียนเทศบาลแห่งหนึ่ง สังกัดเทศบาล
เทศบาลเมือง จ านวน 1 ห้องเรียน มีนักเรียน 30 คน โดยใช้วิธีการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) 
 
วิธีด าเนินการวิจัย 
 การวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกต์แนวคิดชุมชนเป็นฐาน         
การเรียนรู้และทฤษฎีการสร้างความรู้ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองค์กรปกครอง
ส่วนท้องถิ่น เป็นการวิจัยและพัฒนา (Research and Development) ทีอ่อกแบบโดยใช้ ADDIE Model            
มีการด าเนินการวิจัย 5 ระยะ ดังนี้ 
 ระยะที่ 1  การวิเคราะห์ข้อมูลและทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง ศึกษาและวิเคราะห์ข้อมูลต่าง ๆ รวมถึง
แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องท าให้ได้แนวคิดส าคัญในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา ดังนี้  
 1.  เป็นการจัดการเรียนการสอนที่เน้นให้นักเรียนใช้กระบวนการสืบสอบความรู้จากสถานการณ์
หรือปัญหาในชุมชนเพื่อสร้างความรู้ด้วยตนเองและพัฒนาทักษะทางสังคมและความเป็นพลเมือง 
 2.  เป็นการเรียนรู้ที่บูรณาการเข้ากับชีวิตและวัฒนธรรมของท้องถิ่น โดยเน้นการมีส่วนร่วมและ
ให้บริการชุมชน รวมทั้งการมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมและท างานร่วมกับนักเรียนด้วยกัน ครู และชุมชน 
 3.  ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะชีวิตและสามารถน าความรู้ ประสบการณ์ที่เรียนรู้ไปประยุกต์         
ใช้ในชีวิตประจ าวัน 
 4.  การสร้างความรู้จะเกิดข้ึนในตัวของนักเรียนแต่ละคน ซึ่งจะแตกต่างกันออกไป โดยขึ้นอยู่กับ
การสร้างความหมายจากความรู้และประสบการณ์เดิมเป็นส าคัญ 

ภาพที่ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย

ขอบเขตของการวิจัย
1. ประชากร ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที ่3 ของโรงเรยีนเทศบาล สงักดัเทศบาลเมอืง แห่งหนึง่ 

จ�านวน 4 ห้องเรียน และมีนักเรียนทั้งสิ้น 121 คน

2. กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 3/1 โรงเรียนเทศบาลแห่งหนึ่ง สังกัดเทศบาลเมือง 

จ�านวน 1 ห้องเรียน มีนักเรียน 30 คน โดยใช้วิธีการสุ่ม

แบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling)

วิธีด�าเนินการวิจัย
การวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน

สังคมศึกษาโดยประยุกต์แนวคิดชุมชนเป็นฐาน การ

เรียนรู ้และทฤษฎีการสร้างความรู ้ ส�าหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองค์กรปกครอง
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การใช้รูปแบบการเรียนการสอน มี 6 องค์ประกอบ คือ 

หลักการ วัตถุประสงค์ การจัดการเรียนการสอน การ

วัดและประเมินผล สื่อและแหล่งเรียนรู้และแนวปฏิบัติ

ส�าหรับครู นักเรียนและชุมชน ซึ่งตรวจสอบคุณภาพ โดย

พิจารณาความตรงตามเนื้อหา (Content Validity) โดย

ผู้ทรงคุณวุฒิ

2. แผนการจัดการเรียนรู้ ท่ีออกแบบเพ่ือใช้ใน

การจดัการเรยีนการสอนตามรปูแบบทีพ่ฒันานัน้เป็นเรือ่ง 

ปัญหาสงัคมไทย ซึง่มท้ัีงสิน้ 3 แผน ใช้เวลา 15 ชัว่โมง โดย

มกีารตรวจสอบความตรงตามเนือ้หา (Content Validity) 

โดยผู้ทรงคุณวุฒิ และทดลองใช้แผนการจัดการเรียนรู้

กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 

จ�านวน 30 คน

3. เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์และ

แบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสาร ซึ่งทั้งหมด

เป็นแบบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก จ�านวนชุดละ 30 ข้อ 

และมกีารตรวจสอบคณุภาพ โดยพจิารณาความตรงตาม

เนือ้หา (Content Validity) โดยผูท้รงคณุวฒุ ิการค�านวณ

หาค่าความยากง่าย (p) และค่าอ�านาจจ�าแนก (r) โดยใช้

เทคนิค 50% กลุ่มสูง – กลุ่มต�่า และ ค่าความเช่ือมั่น 

(Reliability) โดยใช้สตูร KR 20 ของ Kuder-Richardson

ระยะท่ี 3 การพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพ

รูปแบบการเรียนการสอนและเครื่องมือที่ ใช ้ ใน 

การวิจัย ดังนี้

1. สร้างรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา 

และคู ่มือการใช ้รูปแบบการเรียนการสอนโดยมี

องค์ประกอบตามท่ีได้ออกแบบไว้ ซ่ึงผลการตรวจสอบ

คุณภาพ พบว่า ทั้งรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา

และคู ่มือการใช้ดังกล่าวมีความตรงตามเนื้อหาและ

ความเหมาะสมตามความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ โดยมี 

ค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างความคิดเห็นของผู้ทรง

คุณวุฒิอยู่ระหว่าง 0.80 – 1.00

ส่วนท้องถิ่น เป็นการวิจัยและพัฒนา (Research and 

Development) ที่ออกแบบโดยใช้ ADDIE Model มี

การด�าเนินการวิจัย 5 ระยะ ดังนี้

ระยะที่ 1 การวิเคราะห์ข้อมูลและทฤษฎีท่ี

เก่ียวข้อง ศกึษาและวเิคราะห์ข้อมลูต่าง ๆ  รวมถงึแนวคดิ 

ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องท�าให้ได้แนวคิดส�าคัญในการพัฒนา

รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา ดังนี้ 

1. เป็นการจดัการเรยีนการสอนทีเ่น้นให้นักเรยีน

ใช้กระบวนการสบืสอบความรูจ้ากสถานการณ์หรอืปัญหา

ในชุมชนเพื่อสร้างความรู้ด้วยตนเองและพัฒนาทักษะ

ทางสังคมและความเป็นพลเมือง

2. เป็นการเรียนรู้ที่บูรณาการเข้ากับชีวิตและ

วัฒนธรรมของท้องถิ่น โดยเน้นการมีส่วนร่วมและให้

บริการชุมชน รวมทั้งการมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมและ

ท�างานร่วมกับนักเรียนด้วยกัน ครู และชุมชน

3. ส ่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะชีวิตและ

สามารถน�าความรู้ ประสบการณ์ที่เรียนรู้ไปประยุกต์ ใช้

ในชีวิตประจ�าวัน

4. การสร้างความรู้จะเกิดขึ้นในตัวของนักเรียน

แต่ละคน ซ่ึงจะแตกต่างกนัออกไป โดยข้ึนอยูก่บัการสร้าง

ความหมายจากความรู้และประสบการณ์เดิมเป็นส�าคัญ

5. การเรียนรู ้ของนักเรียนเกิดจากการมี

ปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมทางสังคมและวัฒนธรรม โดย

อาศัยสื่อกลาง เช่น ภาษา กิริยาท่าทาง ฯลฯ ส่งผลให้

เกดิการเปล่ียนแปลงโครงสร้างทางความรูแ้ละสร้างความ

รู้ขึ้นมาใหม่

6. การได้รับการช่วยเหลือ ชี้แนะ หรือท�างาน

ร่วมกับผู้รู้ จะท�าให้นักเรียนพัฒนาความสามารถ ในการ

เรียนรู้และขยายขอบเขตการเรียนรู้ของตนเอง

ระยะที่ 2 การออกแบบรูปแบบการเรียนการ

สอนและเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ดังนี้

1. รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา โดย

ก�าหนด 4 องค์ประกอบ คือ หลักการ วัตถุประสงค์ การ

จดัการเรยีนการสอน และการวดัและประเมนิผล ส่วนคู่มอื
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2. สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง ปัญหา

สังคมไทย จากการตรวจสอบคุณภาพ พบว่า แผนการ

จัดการเรียนรู้มีความตรงตามเนื้อหา โดยมีค่าดัชนีความ

สอดคล้องระหว่างความคิดเห็นของผู ้ทรงคุณวุฒิอยู ่

ระหว่าง 0.80 – 1.00 และผลการทดลองใช้กับนักเรียนที่

ไม่ใช่กลุม่ตวัอย่าง พบว่า การด�าเนินกจิกรรมการเรยีนการ

สอนตามข้ันของรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษามี

ความเหมาะสม ทัง้น้ีน�าผลการทดลองใช้มาปรบัปรงุแก้ไข 

เพื่อจัดท�าแผนการจัดการเรียนรู้ที่จะน�าไปทดลองใช้จริง

กับกลุ่มตัวอย่างต่อไป

3. สร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการ

คิดวิเคราะห์ และน�าไปตรวจสอบคุณภาพ พบว่า 

แบบทดสอบดงักล่าวมคีวามตรงตามเนือ้หา โดยมค่ีาดัชนี

ความสอดคล้องระหว่างความคดิเหน็ของผูท้รงคณุวฒุอิยู่

ระหว่าง 0.60 – 1.00 และเมือ่ทดลองใช้กับนักเรยีนทีไ่ม่ใช่

กลุ่มตัวอย่าง พบว่า ข้อสอบมีค่าความยากง่าย (p) อยู่

ระหว่าง 0.43 – 0.67 ค่าอ�านาจจ�าแนก (r) อยู่ระหว่าง 

0.37 – 0.67 และค่าความเชือ่มัน่ของแบบทดสอบทัง้ฉบบั 

โดยใช้สตูร KR 20 ของ Kuder-Richardson เท่ากบั 0.91 

4. สร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการ

สือ่สาร และน�าไปตรวจสอบคณุภาพ พบว่า แบบทดสอบ

มีความตรงตามเน้ือหา โดยมีค่าดัชนีความสอดคล้อง

ระหว่างความคิดเห็นของผู ้ทรงคุณวุฒิอยู ่ระหว่าง 

0.80 – 1.00 เมื่อไปทดลองใช้กับนักเรียนที่ไม่ใช่กลุ่ม

ตัวอย่าง พบว่า ข้อสอบมค่ีาความยากง่าย (p) อยูร่ะหว่าง 

0.42 – 0.67 ค่าอ�านาจจ�าแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.40 – 

0.63 และค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับโดย

ใช้สูตร KR 20 ของ Kuder-Richardson เท่ากับ 0.89 

ระยะที่ 4 การน�ารูปแบบการเรียนการสอน

ไปใช้ ดังนี้

น�ารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาที่

พฒันาขึน้ไปทดลองใช้จรงิกบักลุม่ตัวอย่างทีเ่ป็น นกัเรยีน

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนแห่งหน่ึงสังกัดเทศบาล

เมอืง จ�านวน 30 คน ซึง่ได้จากการสุม่แบบกลุ่ม (Cluster 

Random Sampling) โดยผูว้จิยัเป็นผูส้อนเอง 15 ชัว่โมง 

ในระหว่างวันท่ี19 กันยายน พ.ศ. 2559 ถึงวันท่ี 14 

ตุลาคม พ.ศ. 2559 และด�าเนินการทดสอบก่อนและ

หลังสอน ด้วยแบบทดสอบวัดความสามารถ ในการคิด

วเิคราะห์และแบบทดสอบวดัความสามารถในการสือ่สาร

ระยะท่ี 5 การประเมินผลการใช้รูปแบบการ

เรียนการสอน ดังนี้

1. เปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการ

คิดวิเคราะห์และความสามารถในการสื่อสารก่อนและ

หลังเรียน โดยใช้สถิติ t-test for dependent 

2. เปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการคิด

วิเคราะห์และความสามารถในการสื่อสารหลังเรียนกับ

เกณฑ์ที่ก�าหนดไว้ ร้อยละ 75 โดยใช้สถิติ One sample 

t-test

ผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา 

ประเมินจากความสามารถในการคิดวิเคราะห์และ

ความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนหลังเรียน

ด้วยรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษามีคะแนน

สู งกว ่ าก ่อนเรียนและสู งกว ่ า เกณฑ ์ร ้อยละ 75 

อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งแสดงว่ารูป

แบบการเรยีน การสอนสงัคมศกึษาสามารถส่งเสรมิความ

สามารถในการคิดวิเคราะห์และความสามารถในการ

สือ่สารของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 ในโรงเรยีนสงักดั

องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่นได้อย่างมีประสิทธิภาพผล

ผลการวิจัย

ผลการวิจัยน�าเสนอเป็น 2 ตอน ดังนี้ 

ตอน ท่ี  1  ผลการพัฒนารูปแบบการ

เรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกต ์แนวคิด

ชุมชนเป ็นฐานการเรียนรู ้และทฤษฎีการสร ้าง

ความรู้ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์

และความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนชั้น
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มัธยมศึกษาปีที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองค์กรปกครอง

ส่วนท้องถิ่น มีรายละเอียดดังนี้

ผ ล ก า ร พั ฒ น า รู ป แ บ บ ก า ร เ รี ย น

ก า ร สอนสั ง ค มศึ กษ า  ส� า ห รั บ นั ก เรี ย น ชั้ น

มัธยมศึกษาปีที ่ 3 ในโรงเรยีน สังกัดองค์กรปกครอง

ส่วนท้องถิ่น ได้รูปแบบการเรียนการสอนที่มีองค์

ประกอบ 4 องค์ประกอบ คือ หลักการ วัตถุประสงค์ 

การจดัการเรยีนการสอน และการวัดและการประเมนิ

ผล ที่มีความสอดคล้องซ่ึงกันและกันตามแนวคิด

ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้และทฤษฎีการสร้างความ

รู้ ดังนี้

1. หลักการ มี 3 ประการ ดังนี้ 

 1.1 เป็นการเรียนการสอนที่บูรณาการ

เข้ากับชีวิตและวัฒนธรรมท้องถิ่น ให้นักเรียนได้

ใช้กระบวนการสืบสอบในการลงมือปฏิบัติการใน

สถานการณ์จริงที่นักเรียนได้สร้างความรู้และพัฒนา

ทักษะทางสังคมและความเป็นพลเมือง 

 1.2 ส่งเสริมการเรียนรู้ของนักเรียนโดย

ผ่านการชี้แนะและเจรจากับคนในชุมชน ครูและ

เพื่อนนักเรียน เพื่อช่วยในการเสริมต่อการเรียนรู้และ

ขยายขอบเขตการเรียนรู้ของนักเรียน และ 

 1.3 ส่งเสริมให้นักเรียนคิด สร้างความรู้

และสามารถน�าความรู้ไปใช้หรือบริการแก่ชุมชน

2. วัตถปุระสงค์ เพือ่ส่งเสรมิความสามารถใน

การคิดวิเคราะห์และความสามารถในการสื่อสารของ

นกัเรยีนช้ันมัธยมศึกษาปีที ่3 ในโรงเรยีนสังกดัองค์กร

ปกครองส่วนท้องถิ่น

3. การจัดการเรียนการสอน ประกอบด้วย

ขัน้จัดการเรียนการสอนท่ีเรยีงล�าดบัต่อกนั 3 ข้ัน ดงันี้

ขั้นจุดประกายความคิด เป็นข้ันท่ีครูหรือ

นกัเรยีนน�าเสนอสถานการณ์หรอืปัญหาท่ีเกีย่วข้องกับ 

ตวันกัเรยีนทีเ่กิดขึน้ในชมุชน ครใูช้ค�าถามเพ่ือกระตุ้น

ความสนใจและท้าทายการคิดของนักเรียน นักเรียน

ร่วมกนัคดิ วางแผน เพือ่ออกแบบแนวทางหรอืวธิกีาร

ในการศกึษาส�ารวจ เพือ่ค้นหาค�าตอบของสถานการณ์

หรือปัญหาดังกล่าว

ขั้นลงมือปฏิบัติ ในขั้นนี้นักเรียนด�าเนิน

การตามแผนหรือแนวทางที่นักเรียนร่วมกันก�าหนด 

นกัเรยีนท�าการสืบสอบหาค�าตอบโดยการลงมอืปฏบิตัิ

หรือศึกษาส�ารวจสถานการณ์จริงด้วยวิธีการต่าง ๆ 

เช่น ซักถาม สังเกต สัมภาษณ์ผูรู้้ และค้นหาข้อมลูจาก

เอกสารเอกสารหรือหน่วยงาน เป็นต้น ทั้งนี้นักเรียน

ได้มีโอกาสโต้แย้ง อภิปรายร่วมกับนักเรียน ครูหรือ

บคุคลต่าง ๆ  ในชมุชน โดยมคีรคูอยให้ค�าแนะน�า และ

ช่วยเหลือ การท�างานของนักเรียน

ขั้นสะท้อนความคิด เป ็นข้ันที่นักเรียน

น�าเสนอผลการศึกษาในรูปแบบต่าง ๆ  เช่น ผังมโนทัศน์ 

วดีทิศัน์ สือ่มลัตมิเิดยี หรอืการจดันทิรรศการ เป็นต้น 

นักเรียนมีการแลกเปล่ียนท้ังความรู้ วิธีการได้มาซ่ึง

ความรู้และประสบการณ์ ตลอดจนโต้แย้ง อธิบาย 

ร่วมกับนักเรียนและครู ทั้งนี้ ครูอธิบายและให้

ความรู้ท่ีเกี่ยวข้องเพิ่มเติม นักเรียนสรุปสร้างความรู้

ด้วยตนเองและสามารถน�าความรู้ที่ได้เรียนรู้ไปใช้ใน

สถานการณ์หรือปัญหาอื่นในชุมชนต่อไป

4. การวัดและประเมินผล ด�าเนินการวัด

และประเมินผลทั้งระยะก่อนเรียนและหลังเรียน 

ดังนี้ 1) วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ โดยใช้

แบบทดสอบวัดความสามารถในการคดิวเิคราะห์ และ 

2) วดัความสามารถในการสือ่สาร โดยใช้แบบทดสอบ

วัดความสามารถในการสื่อสาร

รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาท่ี

พัฒนาขึ้น ดังแสดงในแผนภาพที่ 2
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ภาพที่ 2  รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกต์แนวคิดชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้และทฤษฎี 
การสร้างความรู้ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

 
 ตอนที่ 2  ผลการประเมินผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกต์แนวคิด    
ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้และทฤษฎีการสร้างความรู้ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในโรงเรียนสังกัด
องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น พบว่า รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาสามารถส่งเสริมความสามารถใน          
การคิดวิเคราะห์และความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนได้ ซ่ึงมีรายละเอียดตามตารางที่ 1 ตารางที่ 2 
ตารางที่ 3 และตารางท่ี 4 ดังนี้ 
 
ตารางที่ 1  ผลการเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างคะแนนวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนและ
  หลังเรียนของนักเรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น (n = 30) 
 

รายการ 
ก่อนเรียน หลังเรียน 

t Sig. 
 ̅      ̅     

คะแนนวัดความสามารถใน
การคิดวิเคราะห ์ 19.03 5.76 25.87 1.81 -8.52 .000* 

*p < .05 

ภาพที่ 2 รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกต์แนวคิดชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้และทฤษฎี

 การสร้างความรู ้ส�าหรบันกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3

ตอนที่ 2 ผลการประเมินผลการใช้รูปแบบการ

เรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกต์แนวคิด ชุมชน

เป็นฐานการเรียนรู้และทฤษฎีการสร้างความรู้ ส�าหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองค์กร

ปกครองส่วนท้องถิ่น พบว่า รูปแบบการเรียนการสอน

สังคมศึกษาสามารถส่งเสริมความสามารถใน การคิด

วิเคราะห์และความสามารถในการสื่อสารของนักเรียน

ได้ ซึ่งมีรายละเอียดตามตารางที่ 1 ตารางที่ 2 ตารางที่ 3 

และตารางที่ 4 ดังนี้

ตารางที่ 1 ผลการเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างคะแนนวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนและ  

หลังเรียนของนักเรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น (n = 30)

รายการ
ก่อนเรียน หลังเรียน

t Sig.
X SD X SD

คะแนนวดัความสามารถในการ

คิดวิเคราะห์
19.03 5.76 25.87 1.81 -8.52 .000*

*p < .05
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จากตารางที่ 1 พบว่า คะแนนจากการท�าแบบ

ทดสอบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ก่อนและหลัง

เรยีน โดยการใช้รปูแบบการเรยีนการสอนสงัคมศึกษาโดย

ประยุกต์แนวคิดชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้ และทฤษฎี

จากตารางที่ 2 พบว่า คะแนนจากการท�าแบบ

ทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียน 

ที่พัฒนาขึ้นใช้เกณฑ์ผ่านให้มีคะแนนร้อยละ 75 ของ

คะแนนเต็ม 30 คะแนน คือ 22.50 คะแนน มีนักเรียน

ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 75 จ�านวน 30 คน คิดเป็นร้อยละ 

การสร้างความรู้ พบว่า มีคะแนนเฉลี่ยของความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห์หลังเรียน (X = 25.87; X = 1.81) 

สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ .05

ตารางที่ 2 ผลการเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างคะแนนวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์กับเกณฑ์ 

ร้อยละ 75 ด้วยรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น (n = 30)

รายการ X SD

คะแนนที่

ผ่านเกณฑ์

ร้อยละ 75

นักเรียนที่ผ่าน

เกณฑ์ร้อยละ 

75 ขึ้นไป (คน)

นักเรียนที่

ผ่านเกณฑ์

คิดเป็นร้อยละ

t Sig.

คะแนนวัดความสามารถในการ

คิดวิเคราะห์

25.87 1.81 22.50 30 100 10.16 .000*

*p < .05

100 ของจ�านวนนักเรียนทั้งหมด โดยมีคะแนนเฉลี่ยของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียน (X = 25.87; 

SD = 1.81) สูงกว่าเกณฑ์ท่ีก�าหนดไว้อย่างมีนัยส�าคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05

ตารางที่ 3 ผลการเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างคะแนนวัดความสามารถในการสื่อสารก่อนและหลังเรียนของ

นักเรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น (n = 30)

รายการ
ก่อนเรียน หลังเรียน

t Sig.
X SD X SD

คะแนนวัดความสามารถในการ

สื่อสาร
18.67 4.32 26.23 1.77 -12.57 .000*

*p < .05

จากตารางที่ 3 พบว่า คะแนนจากการท�าแบบ

ทดสอบวัดความสามารถในการสือ่สารก่อนและหลงัเรียน 

โดยการใช้รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดย

ประยกุต์แนวคดิชุมชนเป็นฐานการเรยีนรูแ้ละทฤษฎีการ

สร้างความรู้ พบว่า มีคะแนนเฉลี่ยของความสามารถใน

การสื่อสารหลังเรียน (X = 26.23; SD = 1.77) สูงกว่า

ก่อนเรียนอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ .05
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ตารางที่ 4 ผลการเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างคะแนนวัดความสามารถในการสื่อสารกับเกณฑ์ ร้อยละ 75 

ด้วยรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น (n = 30)

รายการ X SD

คะแนนที่

ผ่านเกณฑ์

ร้อยละ 75

นักเรียนที่ผ่าน

เกณฑ์ร้อยละ 
75 ขึ้นไป (คน)

นักเรียนที่

ผ่านเกณฑ์

คิดเป็นร้อยละ

t Sig.

คะแนนวัดความสามารถในการ

สื่อสาร

26.23 1.77 22.50 30 100 11.52 .000*

*p < .05

จากตารางที่ 4 พบว่า คะแนนจากการท�า

แบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสารหลังเรียน 

ท่ีพัฒนาขึ้น ใช้เกณฑ์ผ่านให้มีคะแนนร้อยละ 75 ของ

คะแนนเต็ม 30 คะแนน คือ 22.50 คะแนน มีนักเรียน

ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 75 จ�านวน 30 คน คดิเป็นร้อยละ 100 

ของจ�านวนนักเรียนทัง้หมด โดยมคีะแนนเฉลีย่ของความ

สามารถในการสื่อสาร (X = 26.23; SD = 1.77) สูงกว่า

เกณฑ์ที่ก�าหนดไว้อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ .05

อภิปรายผล
การวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการ

สอนสังคมศึกษาโดยประยุกต์แนวคิดชุมชนเป็นฐาน 

การเรียนรู้และทฤษฎีการสร้างความรู้ เพื่อส่งเสริมความ

สามารถในการคิดวิเคราะห์และความสามารถใน การ

สือ่สารของนกัเรยีนชัน้มธัยมศึกษาปีที ่3 ในโรงเรยีนสงักดั

องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น สามารถอภิปรายผล ดังนี้

1. รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาท่ี

พัฒนาขึ้นมีความตรงตามเนื้อหาและความเหมาะสม 

ตามความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ ทั้งนี้อาจเป็นเพราะ

ว่าการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนอยู่บนพื้นฐาน

ของการศึกษาข้อมูลและแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง คือ 

1) สภาพปัจจุบันของการเรียนการสอนสังคมศึกษา ใน

โรงเรียนสังกัดองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น และนโยบาย

การจัดการศึกษาของการจัดการศึกษาขององค์กร

ปกครองส่วนท้องถิน่ เพ่ือใช้ในการพัฒนารูปแบบการเรียน

การสอนให้สอดคล้องกับนโยบายของรัฐ 2) การจัดการ

เรียนการสอนสังคมศึกษา โดยศึกษาธรรมชาติของวิชา 

เป้าหมายการเรยีนการสอน หลกัการส�าคญัของการเรยีน

การสอน และหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 

ศาสนาและวฒันธรรม เพือ่ก�าหนดเนือ้หาและรปูแบบการ

เรียนการสอน 3) แนวคิดการเรียนการสอนโดยใช้ชุมชน

เป็นฐานการเรียนรู้ ของ Owens and Wang (1996), 

Beakley et al. (2003) และ Jordaan (2007) เป็นหลัก

ในการวิจัยนี้ เพื่อน�ามาเป็นทฤษฎีพื้นฐานในการพัฒนา

รูปแบบการเรียนการสอนและแนวทางการจัดกิจกรรม 

4) ทฤษฎีการสร้างความรูท้ั้ง Cognitive Constructivism 

และ Social Constructivism และการน�าทฤษฎกีารสร้าง

ความรู้มาใช้ในการจัดการเรียนการสอน เพื่อน�ามาเป็น

ทฤษฎพ้ืีนฐานในการพฒันารปูแบบการเรยีนการสอนและ

แนวทางการจดักจิกรรม และ 5) ความสามารถในการคดิ

วเิคราะห์และความสามารถในการสือ่สาร โดยศกึษาความ

ส�าคญั แนวทางการพฒันา และการประเมนิผล เพือ่น�ามา

ใช้เป็นพื้นฐานในการออกแบบเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย

นอกจากนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษากระบวนการในการ

พฒันารูปแบบการเรยีนการสอนของ Saylor, Alexander, 

and Lewis (1981), Joyce, Weil, and Calhoun (2004) 

และทิศนา แขมมณี (2555) ได้น�ามาพัฒนารูปแบบการ

เรยีนการสอนสงัคมศกึษา ส�าหรบันกัเรยีนช้ันมธัยมศกึษา

ปีที่ 3 ตามแนว ADDIE Model ซึ่งมีทั้งหมด 5 ระยะ โดย

การด�าเนินการแต่ละระยะได้มีการวิเคราะห์ ตรวจสอบ 



- 26 -

Journal of Education Vol.29 No.1 January - April 2018

ปรับปรงุและพฒันาในระยะถดัไปจนได้รปูแบบการเรยีน

การสอนสังคมศึกษาที่มีส่งเสริมความสามารถในการคิด

วิเคราะห์และความสามารถ ในการสื่อสารของนักเรียน

ชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 ดงัที ่Kilbane and Milman (2014, 

p. 32) ได้กล่าวไว้ว่า การออกแบบการเรียนการสอนตาม 

ADDIE Model มีการจัดระบบ การวางแผน กลยุทธ์ การ

สอนที่อยู่ในองค์ประกอบต่าง ๆ ที่มีความสัมพันธ์กันจน

สามารถส่งเสริมการเรียนรู้ของนักเรียนได้และสอดคล้อง

กบั Joyce, Weil, and Calhoun (2004) และทศินา แขม

มณี (2553, หน้า 201-204) ทีเ่หน็ว่ารปูแบบการเรยีนการ

สอนที่มีประสิทธิภาพควรมีแนวคิด ทฤษฎีรองรับ มีการ

ศึกษาสถานการณ์และปัญหา ที่เกี่ยวข้อง รวมทั้งมีการ

ตรวจสอบคุณภาพและน�าผลมาปรับปรุงอย่างต่อเนื่อง

2. ผลการประเมินรูปแบบการเรียนการสอน

สงัคมศกึษา ปรากฎว่า หลงัเรียนตามรูปแบบการเรยีนการ

สอนดังกล่าว นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยของความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห์และความสามารถในการสื่อสารสูง

กว่าก่อนเรียน และสูงกว่าเกณฑ์ที่ก�าหนดไว้ร้อยละ 75 

อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งแสดงว่ารูปแบบ

การเรียนการสอนสังคมศึกษาที่พัฒนาข้ึน มีคุณภาพที่

สามารถส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์และ

ความสามารถในการส่ือสารของนักเรียนได้ ท่ีเป็นเช่นน้ี

เพราะว่า การจดัการเรยีนการสอนตามรปูแบบ การเรยีน

การสอนสังคมศึกษาที่พัฒนาขึ้น มีการจัดการเรียนการ

สอนทีไ่ด้รบัการออกแบบบนพืน้ฐานของแนวคิดการเรยีน

การสอนโดยใช้ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้และทฤษฎีการ

สร้างความรู้ และมีกิจกรรมการเรียนการสอนที่สัมพันธ์

และสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของรูปแบบ

ในข้ันจุดประกายความคิดนักเรียนได้เลือก

ศึกษาปัญหาที่เกิดขึ้นจริงในชุมชนที่ตนเองสนใจ มีการ

ร่วมกันคิด จ�าแนกหาความสัมพันธ์และเปรียบเทียบ

ข้อมูลต่าง ๆ เพ่ือวางแผนและออกแบบแนวทางการ

ศึกษาปัญหา โดยใช้กระบวนการสืบสอบ ดังที่ Jordaan 

(2007, p. 2) กล่าวว่า การใช้ชุมชนเป็นฐาน การเรียนรู้

เป็นการช่วยให้นักเรียนมองเห็นความเชื่อมโยงระหว่าง

สิ่งที่เรียนรู ้ในโรงเรียนกับชุมชนที่ตนเองอาศัยอยู่ ซึ่ง

ช่วยส่งเสริมการเรียนรู้การท�างานและพัฒนาทักษะทาง

สังคมของนักเรียน นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับ Murphy 

(1997) ที่กล่าวไว้ว่า ในการเรียนการสอนควรให้นักเรียน

เป็นผู้ก�าหนดเป้าหมายและจุดประสงค์ของการเรียน

ของตนเองหรือจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอน โดย

การเจรจาต่อรองระหว่างนักเรียนกับครู ค้นหาความรู้

อย่างอิสระ วางแผน และการด�าเนินงาน รวมทั้งเรียน

รู ้ร่วมกันจะช่วยให้บรรลุเป้าหมายการเรียนรู ้ ดังนั้น

ระหว่างท�ากิจกรรมข้ันจุดประกายความคิด นักเรียนจึง

ได้พัฒนาการคิดวิเคราะห์และการสื่อสาร

ส�าหรับข้ันลงมือปฏิบัติ นักเรียนแต่ละกลุ ่ม

ด�าเนินการตามแผนการศึกษาร่วมกันก�าหนดไว้ โดย

ลงมือศึกษาส�ารวจและเก็บข้อมูลในชุมชนด้วยวิธีการ

ต่าง ๆ ซ่ึงในระหว่างท่ีนักเรียนท�ากิจกรรมในชุมชนนั้น 

นักเรียนได้มีโอกาสซักถาม พูดคุย โต้แย้ง อภิปรายร่วม

กับนักเรียน ครูหรือคนในชุมชน สอดคล้องกับ Brooks 

and Brooks (1999, pp. 99-116) ท่ีให้ความเห็นว่า 

การเรียนการสอนท่ีครูใช้ข้อมูลหรือแหล่งข้อมูลจริงช่วย

ส่งเสริมให้นักเรียนได้เรียนรู้เก่ียวกับการวิเคราะห์ การ

สังเคราะห์ และการประเมิน เป็นไปตามท่ี Vygotsky 

(1989 อ้างถึงใน Gredler, 1997; Wing & Putney, 

2002; สุรางค์ โค้วตระกูล, 2556) อธิบายว่า การที่

นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์กับครูและคนอื่นจะช่วยให้นักเรียน

เกิดการเรียนรู้ได้พัฒนาความสามารถใน การเรียนรู้และ

ขยายขอบเขตการเรียนรู้ของตัวนักเรียนเอง

ข้ันสะท ้อนการคิด ใน ข้ันนี้นัก เรียนต ้อง

น�าเสนอผลการศึกษาออกมาในแบบต่าง ๆ โดย

นักเรียนมีการแลกเปลี่ยนท้ังความรู ้ วิธีการได้มาซ่ึง

ความรู ้และประสบการณ์ ตลอดจนร่วมกันโต้แย้ง 

อภิปราย ร่วมกันกับนักเรียนและครู โดยครูจะเพิ่มเติม

ในความรู้ที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่นักเรียนได้ท�าการศึกษา 

การปฏิบัติงาน ในชุมชนของนักเรียน เพื่อเป็นแนวทาง
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หรือปรับปรุงแนวทางในการปฏิบัติกิจกรรมครั้งต่อไป 

สอดคล้องกับ แนวการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎี

การสร้างความรู้ที่ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 

ดังที่ วรรณทิพา รอดแรงค้า (2541) เสนอไว้ว่า ครูควร

จัดกิจกรรมให้นักเรียนได้ปฏิสัมพันธ์กัน ได้ตัดสินใจและ

สะท้อนความคิดเห็นได้ให้เหตุผลเพื่อยืนยันความคิด

ของตนเองและได้แก้ปัญหาที่เกิดขึ้น และทิศนา แขมมณี 

(2552, หน้า 43) ที่ได้อธิบายว่า ควรให้นักเรียนได้สรุป

และจัดระเบียบความรู้ ข้อมูล หรือจัดโครงสร้างความรู้

ด้วยตนเอง นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับการพัฒนาความ

สามารถด้านการส่ือสารดังที ่Morrow and John (1981, 

pp. 59-66) ที่ระบุว่า การเรียนการสอนที่เปิดโอกาสให้

นักเรียนได้เรียนรู้จากการปฏิบัติจริงและการให้ข้อมูล

ย้อนกลบัจะช่วยให้นกัเรยีนได้ฝึกการสือ่สาร และสามารถ

สื่อสารได้บรรลุเป้าหมาย 

ข้อเสนอแนะ
ข้อเสนอแนะในการพัฒนารูปแบบการเรียน

การสอนสังคมศึกษาไปใช้ 

1. รปูแบบการเรยีนการสอนสงัคมศกึษาทีผู่ว้จัิย

พัฒนาขึน้นี ้เป็นรปูแบบทีเ่หมาะส�าหรับนักเรยีนระดับชัน้

มธัยมศกึษาในโรงเรยีนสงักดัองค์กรปกครองส่วนท้องถิน่ 

ดังนั้น หากครูจะน�ารูปแบบการเรียนการสอน ดังกล่าว

ไปใช้จึงควรศึกษาเกี่ยวกับสภาพปัญหาภายในชุมชน

และพจิารณาเกีย่วกบัการให้ความร่วมมือของชมุชน เพือ่

ให้การจดัการเรยีนการสอนตามรปูแบบการเรียนการสอน

สงัคมศกึษาทีพั่ฒนาขึน้เกดิประสทิธิผลทีส่่งเสรมินกัเรียน

เกิดการเรียนรู ้และได้พัฒนาความสามารถในการคิด

วิเคราะห์และความสามารถในการสื่อสาร

2. รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษานี้

เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ใช้วิธีการของตนเองในการ

สืบสอบหาค�าตอบของปัญหาหรือสถานการณ์ที่เกิดขึ้น

ในชุมชนและสังคมซึ่งการเปิดโอกาสให้นักเรียนใช้วิธี

การของตนเองเป็นส่ิงท่ีนักเรียนสามารถท�าได้ นักเรียน

ได้ใช้วิธีการที่หลากหลายในการแก้ปัญหา ดังนั้น ครูควร

ให้เวลาในการท�ากิจกรรม รับฟัง และซักถาม พร้อมท้ัง

ให้นักเรียนสะท้อนความคิดเห็นต่อวิธีการเหล่านั้น เพื่อ

ให้นักเรียนได้เรียนรู้วิธีการแก้ปัญหาที่สามารถน�าไปใช้

ประโยชน์ได้ในอนาคต

3. คุณลักษณะท่ีจ�าเป็นส�าหรับครูผู้สอนท่ีจะ

น�ารูปแบบการจัดการเรียนการสอนไปใช้เพื่อให้เกิด

ประสิทธิภาพ ครูควรยอมรับความเป็นอิสระและความ

คดิรเิริม่ของนักเรยีน เปิดโอกาสให้นกัเรยีนได้แสดงความ

คิดอย่างอิสระและสร้างวิธีการศึกษาของตนเองอย่าง

หลากหลาย โดยครูเป็นผู้คอยกระตุ้นให้นักเรียน ได้คิด 

วางแผนสืบสอบหาข้อมูล และแลกเปลี่ยนความคิดเห็น

ระหว่างนักเรียน ครู และบุคคลในชุมชน เพื่อน�าไปสู่

การส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์และความ

สามารถในการสื่อสารของนักเรียน

ข้อเสนอแนะส�าหรับการวิจัยครั้งต่อไป 

1. ควรมกีารศกึษาเกีย่วกบัผลการน�ารปูแบบ

การเรียนการสอนสังคมศึกษาที่พัฒนาขึ้นไปใช้กับ

นกัเรยีนระดบัชัน้อืน่ในโรงเรยีนสงักัดองค์กรปกครอง

ส่วนท้องถิ่น

2. ศกึษาและพฒันารปูแบบการเรยีนการสอน

สังคมศึกษาท่ีสามารถส่งเสริมความสามารถด้านอื่น

ของนักเรียน เช่น ความสามารถในการแก้ปัญหา การ

คิดสร้างสรรค์ และทักษะทางสังคม เป็นต้น

3. ควรมกีารศกึษาวจัิยเพือ่พฒันารปูแบบการ

เรียนการสอนสังคมศึกษาเพ่ือส่งเสริมความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห์และความสามารถในการสื่อสาร 

โดยใช้แนวคิด ทฤษฎีอื่น ๆ  เพื่อให้เกิดทางเลือกอย่าง

หลากหลายส�าหรับการเรียนการสอนสังคมศึกษา
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