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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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การประเมินหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน  
(หลักสตูรปรับปรุง พ.ศ. 2559) คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา 
An Evaluation of the Master of Education Program in Curriculum  
and Instruction (Revised A.D.2016), Faculty of Education, Burapha 
University 
 Received: 21 September 2020 Revised: 9 November 2020  Accepted: 13 November 2020 

  สิราวรรณ  จรัสรวีวัฒน์, มหาวิทยาลัยบูรพา, 
  ปริญญา ทองสอน, มหาวิทยาลัยบูรพา, 
  จันทร์พร พรหมมาศ, มหาวิทยาลัยบูรพา, 
  รุ่งฟ้า กิติญาณุสันต์, มหาวิทยาลัยบูรพา, 
  วิโรฒน์ ชมภู, มหาวิทยาลัยบูรพา, 
  ภาสกร ภักดิ์ศรีแพง, มหาวิทยาลัยบูรพา, 
  คณะศึกษาศาสตร์, มหาวิทยาลัยบูรพา, 

บทคัดย่อ การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือประเมินหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 
(หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 2559) คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยบูรพา โดยประยุกต์ใช้รูปแบบการประเมินแบบ
ซิปป์ ร่วมกับกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2552 และเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับ
บัณฑิตศึกษา พ.ศ. 2558  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) ผู้ทรงคุณวุฒิภายนอกและอาจารย์ผู้รับผิดชอบ
หลักสูตร จ านวน 5  คน  2) อาจารย์ประจ าหลักสูตรและอาจารย์ผู้สอน จ านวน 8 คน 3) ศิษย์เก่าและนิสิตปัจจุบัน 
จ านวน 33 คน และ 4) ผู้บริหารสถานศึกษาของสถานศึกษาหรือผู้บังคับบัญชา จ านวน 11 คน เครื่องมือที่ใช้ในการ
วิจัย ประกอบด้วย แบบสอบถามออนไลน์ และ แบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง ผลการวิจัย พบว่า ผลประเมิน
หลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน (หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 2559) คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยบูรพา โดยประยุกต์ใช้รูปแบบการประเมินแบบซิปป์ ร่วมกับกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา
แห่งชาติ พ.ศ. 2552 และเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับบัณฑิตศึกษา พ.ศ. 2558 พบว่า ด้านบริบทมีความ
เหมาะสมในระดับมาก ด้านปัจจัยน าเข้ามีความเหมาะสมในระดับมาก ด้านกระบวนการมีความเหมาะสมในระดับ
มาก และด้านผลผลิตมีความเหมาะสมในระดับมาก ในภาพรวมทั้ง 4 ด้าน มีความเหมาะสมในระดับมาก และ
สอดคล้องกับกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2552 และเป็นไปเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตร
ระดับบัณฑิตศึกษา พ.ศ. 2558 

ค าส าคัญ: การประเมินหลักสูตร หลักสูตรและการสอน  
 
Abstract: The purpose of this research was to evaluate the Master of Education Program in 
Curriculum and Instruction (Revised A.D.2016), Faculty of Education, Burapha University by 
applying CIPP Evaluation model together with Thailand Qualification Framework for Higher 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ปัจจัยน าเข้า (Input) เป็นการประเมินผลเกี่ยวกับทรัพยากรต่าง ๆ ได้แก่ คุณวุฒิและผลงานของอาจารย์ประจ า
หลักสูตรและอาจารย์ผู้สอน พ้ืนฐานของผู้เรียน/เงื่อนไขการรับนิสิต อาคารเรียน/ห้องเรียน/สื่อและวัสดุอุปกรณ์
การเรียนการสอน และงบประมาณ 3) ด้านกระบวนการ (Process) เป็นการประเมินผลการบริหารหลักสูตร การ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร การวัดและประเมินผลการเรียนรู้และการจัดระบบอาจารย์ที่
ปรึกษา และ 4) ด้านผลผลิต (Product) เป็นการประเมินผลสิ่งที่เกิดจากการใช้หลักสูตร ได้แก่ คุณลักษณะบัณฑิต
ที่พึงประสงค์ ผลการเรียนรู้ ความพึงพอใจของนิสิตต่อหลักสูตร และความพึงพอใจของผู้บริหารหรือผู้บังคับบัญชา  

จากความส าคัญและความจ าเป็นดังกล่าวจึงต้องประเมินหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตร
และการสอน (หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 2559) เพ่ือให้การบริหารหลักสูตรเป็นไปตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิ
ระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2552 และเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับบัณฑิตศึกษา พ.ศ. 2558 โดยประยุกต์ใช้
รูปแบบการประเมนิแบบซิปป์ ซึ่งประกอบด้วย ด้านบริบท ด้านปัจจัยน าเข้า ด้านกระบวนการ และด้านผลผลิต ตาม
ความคิดเห็นของผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องในหลักสูตร เพ่ือน าผลที่ได้มาใช้เป็นแนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรการศึกษา
มหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน (หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 2564) ให้มีคุณภาพเหมาะสมกับการ
เปลี่ยนแปลงรอบด้านตามสถานการณ์ปัจจุบัน อันจะเกิดประโยชน์สูงสุดกับนิสิตระดับบัณฑิตศึกษาที่ศึกษาใน
หลักสูตรซึ่งจะเป็นก าลังส าคัญในการพัฒนาการศึกษาของประเทศในอนาคต 
 
แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง 
 การวิจัยเพื่อการประเมินหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต  สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน (หลักสูตร
ปรับปรุง พ.ศ. 2559)  
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา ในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และเอกสารที่เกี่ยวข้อง และก าหนด
กรอบแนวคิดของการวิจัยดังรูปที่ 1 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

รูปที่ 1  กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

การประเมิน
หลักสูตรการศึกษา

มหาบัณฑิต 
สาขาวิชาหลักสูตร

และการสอน 
(หลักสูตรปรับปรุง 

พ.ศ. 2559)  

คณะศึกษาศาสตร์  
มหาวิทยาลัยบูรพา 

กรอบมาตราฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ 
พ.ศ. 2552 

เกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับบัณฑิตศึกษา พ.ศ. 
2558 

รูปแบบการประเมินซิปป์ (CIPP model)   
ด้านบริบท  ดา้นปัจจยัน าเขา้  ดา้นกระบวนการ  
และด้านผลผลิต

ผลการประเมินหลักสูตร
การศึกษามหาบัณฑิต 
สาขาวิชาหลักสูตรและ 

การสอน (หลักสูตรปรับปรุง 
พ.ศ. 2559)  

คณะศึกษาศาสตร์  
มหาวิทยาลัยบูรพา 
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ขอบเขตของการวิจัย 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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3. สร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย  
3.1 แบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้างส าหรับผู้ทรงคุณวุฒิภายนอกและอาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตร  
3.2 แบบสอบถามออนไลน์ส าหรับอาจารย์ประจ าหลักสูตรและอาจารย์ผู้สอน  มีลักษณะเป็นแบบ

มาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับของลิเคิร์ท (Likert) 
3.3 แบบสอบถามออนไลน์ส าหรับศิษย์เก่าและนิสิตปัจจุบัน  มีลักษณะเป็นแบบมาตราส่วนประมาณ

ค่า 5 ระดับของลิเคิร์ท (Likert) 
3.4 แบบสอบถามออนไลน์ส าหรับผู้บริหารสถานศึกษาของสถานศึกษาหรือผู้บังคับบัญชา  มีลักษณะ

เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับของลิเคิร์ท (Likert) 
4. น าแบบสัมภาษณ์และแบบสอบถามออนไลน์ไปให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง 

ความเหมาะสมและความถูกต้องของภาษา  แล้วน าข้อเสนอแนะที่ได้มาปรับปรุงแก้ไข   
5. ปรับปรุงแบบสัมภาษณ์และแบบสอบถามฉบับจริงที่น าไปใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
การเก็บรวบรวมข้อมูล 
การเก็บรวบรวมข้อมูลผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลเป็น 4 กลุ่ม ดังนี้ 
กลุ่มท่ี 1 ผู้ทรงคุณวุฒิภายนอกและอาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตร นัดหมายเวลาและสถานที่ในการ

สัมภาษณ์  ด าเนินการสัมภาษณ์และบันทึกข้อมูลลงในแบบสัมภาษณ์   
กลุ่มท่ี 2 อาจารย์ประจ าหลักสูตรและอาจารย์ผู้สอน เก็บรวบรวมข้อมูลจากแบบสอบถามออนไลน์ 
กลุ่มท่ี 3 ศิษย์เก่าและนิสิตปัจจุบัน เก็บรวบรวมข้อมูลจากแบบสอบถามออนไลน์ 
กลุ่มท่ี 4 ผู้บริหารสถานศึกษาของสถานศึกษาหรือผู้บังคับบัญชา เก็บรวบรวมข้อมูลจากแบบสอบถาม

ออนไลน์ 
การวิเคราะห์ข้อมูล 
การวิเคราะห์ข้อมูลของการวิจัยนี้  ใช้การวิเคราะห์ข้อมูลทั้งในเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ  ดังนี้ 
1. ข้อมูลจากแบบสัมภาษณ์ ผู้วิจัยได้วิเคราะห์เชิงคุณภาพโดยเขียนบรรยายเป็นความเรียงซึ่งสามารถดู

รายละเอียดขอบเขตและแนวทางการประเมินหลักสูตร (Evaluation Framework) ได้เป็น 6 มิติ อันประกอบด้วย 
วัตถุประสงค์การประเมินหรือสิ่งที่จะประเมิน ตัวบ่งชี้ แหล่งข้อมูล วิธีวัดหรือเครื่องมือ วิธีวิเคราะห์ทางสถิติ และ
เกณฑ์  

2. ข้อมูลที่ได้จากแบบสอบถาม ผู้วิจัยตรวจสอบความสมบูรณ์ของแบบสอบถามแต่ละฉบับ จากนั้นน า
แบบสอบถามมาวิเคราะห์เชิงปริมาณโดยการหาค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และแปลความหมายระดับ
ความคิดเห็นต่อความเหมาะสมของหลักสูตรโดยใช้เกณฑ์ต่อไปนี้ 
  4.51-5.00 หมายถึง  หลักสูตรมีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด 

 3.51-4.50  หมายถึง  หลักสูตรมีความเหมาะสมในระดับมาก 
 2.51-3.50 หมายถึง  หลักสูตรมีความเหมาะสมในระดับปานกลาง 
 1.51-2.50 หมายถึง  หลักสูตรมีความเหมาะสมในระดับน้อย 
 1.00-1.50 หมายถึง  หลักสูตรมีความเหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 
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framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ผลการวิจัย 
ผลประเมินหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน (หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 

2559) คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา ตามความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิภายนอก อาจารย์ผู้รับผิดชอบ
หลักสูตร อาจารย์ประจ าหลักสูตร อาจารย์ผู้สอน ผู้บริหารสถานศึกษาของสถานศึกษาหรือผู้บังคับบัญชาของ
ผู้ส าเร็จการศึกษาในหลักสูตร ศิษย์เก่าและนิสิตปัจจุบัน หลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและ 
การสอน ปรากฏดังนี้   

ผลประเมินหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน (หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 
2559) คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา ตามความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิภายนอกและอาจารย์ผู้รับผิดชอบ
หลักสูตร  

ด้านบริบท พบว่า มีความเหมาะสมและสอดคล้องกับกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ 
พ.ศ. 2552 และเป็นไปเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับบัณฑิตศึกษา พ.ศ. 2558 โดยมีข้อเสนอแนะในการปรับ
แผนการศึกษาให้สอดรับกับการเปลี่ยนแปลงตามนโยบายกระทรวงการอุดมศึกษา วิทยาศาสตร์ วิจัยและ
นวัตกรรม 

ด้านปัจจัยน าเข้า มีความเหมาะสมและสอดคล้องกับกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 
2552 และเป็นไปเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับบัณฑิตศึกษา พ.ศ. 2558 

ด้านกระบวนการ มีความเหมาะสมและสอดคล้องกับกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ 
พ.ศ. 2552 และเป็นไปเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับบัณฑิตศึกษา พ.ศ. 2558 

ด้านผลผลิต มีความเหมาะสมและสอดคล้องกับกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 
2552 และเป็นไปเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับบัณฑิตศึกษา พ.ศ. 2558 

ผลประเมินหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน (หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 
2559) คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา ตามความคิดเห็นของอาจารย์ประจ าหลักสูตรและอาจารย์ผู้สอน 
ศิษย์เก่าและนิสิตปัจจุบัน ผู้บริหารสถานศึกษาหรือผู้บังคับบัญชา เสนอดัง 
ตารางที่ 1 
 
ตารางท่ี 1  ผลประเมินหลักสูตรตามความคิดเห็นของอาจารย์ประจ าหลักสูตรและอาจารย์ผู้สอน 

ด้าน ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

ระดับความเหมาะสม/
ระดับการปฏิบัติ 

1. บริบท 4.47 0.54 มาก 
2. ปัจจัยพื้นฐาน 4.21 0.75 มาก 
3. กระบวนการ 3.95 0.83 มาก 
4. ผลผลิต 4.36 0.64 มาก 

รวม 4.25 0.71 มาก 
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This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
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revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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ตารางท่ี 2  ผลประเมินหลักสูตรตามความคิดเห็นของศิษย์เก่าและนิสิตปัจจุบัน 
 ด้าน ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน 
ระดับความเหมาะสม 

1. บริบท 4.13 0.70 มาก 
2. ปัจจัยพื้นฐาน 3.56 0.88 มาก 
3. กระบวนการ 3.78 0.069 มาก 
4. ผลผลิต 4.17 0.73 มาก 

รวม 3.91 0.74 มาก 
 

ตารางท่ี 3  ผลประเมินหลักสูตรด้านผลผลิตตามความคิดเห็นของผู้บริหารสถานศึกษาหรือผู้บังคับบัญชา 
ด้าน ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน 
ระดับความเหมาะสม 

1. คุณลักษณะที่พึงประสงค์ 4.56 0.64 มาก 
2. ความพึงพอใจต่อการปฏิบัติงาน 4.39 0.50 มาก 

รวม 4.48 0.63 มาก 
 
ผลประเมินหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต    สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน  (หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 

2559) คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา โดยประยุกต์ใช้รูปแบบการประเมินแบบซิปป์ ร่วมกับกรอบ
มาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2552 และเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับบัณฑิตศึกษา พ.ศ. 
2558  พบว่า ด้านบริบท  ด้านปัจจัยน าเข้า  ด้านกระบวนการ และด้านผลผลิต ในภาพรวมทั้ง 4 ด้าน  มีความ
เหมาะสมในระดับมาก  สอดคล้องกับกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2552 และเป็นไป
เกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับบัณฑิตศึกษา พ.ศ. 2558 

 
อภิปรายและสรุปผลการวิจัย  

ผลการประเมินหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน (หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 
2559) คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา โดยประยุกต์ใช้รูปแบบการประเมินแบบซิปป์ ร่วมกับกรอบ
มาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2552 และเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับบัณฑิตศึกษา พ.ศ. 
2558 พบว่า ด้านบริบทมีความเหมาะสมในระดับมาก ด้านปัจจัยน าเข้ามีความเหมาะสมในระดับมาก ด้าน
กระบวนการมีความเหมาะสมในระดับมาก และด้านผลผลิตมีความเหมาะสมในระดับมาก ในภาพรวมทั้ง 4 ด้าน มี
ความเหมาะสมในระดับมาก และสอดคล้องกับกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2552 และ
เป็นไปเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับบัณฑิตศึกษา พ.ศ. 2558 คณะผู้วิจัยขออภิปรายผลการประเมินประเมิน
หลักสูตรรายด้านดังนี้ 



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 

5 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 
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Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ด้านบริบทมีความเหมาะสมในระดับมาก อาจเนื่องมาจากหลักสูตรมีการก าหนดปรัชญาของหลักสูตร 
วัตถุประสงค์ของหลักสูตร กลยุทธ์ของหลักสูตร โครงสร้างของหลักสูตร และรายวิชาที่เปิดสอนตาม
กระบวนการพัฒนาและปรับปรุงหลักสูตรตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2552 มี
โครงสร้างและจ านวนหน่วยกิตตามเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับบัณฑิตศึกษา พ.ศ. 2558 ซึ่งสอดคล้องกับ
กระบวนการพัฒนาหลักสูตรที่ต้องวิเคราะห์ข้อมูลพ้ืนฐาน มาตรฐาน นโยบาย ต่าง ๆ เพื่อมาก าหนดจุดมุ่งหมาย
ของหลักสูตร ที่จะแสดงคุณลักษณะของบัณฑิตหรือผลผลิตของหลักสูตรตามท่ีคาดหวัง รวมทั้งการก าหนดเนื้อหา 
และประสบการเรียนรู้ ในหมวดวิชา รายวชิาต่าง ๆ และการจัดประสบการณ์หรือกลยุทธ์ทั้งการจัดการเรียนรู้และ
การวัดผลประเมินผลที่สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายของหลักสูตร เพ่ือให้ได้ผลผลิตที่เป็นที่พึงพอใจของผู้ใช้ (Taba, 
1962) จึงท าให้ผลการประเมินด้านบริบทมีความเหมาะสมในระดับมาก    
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การรับนิสิตที่เข้าศึกษาที่ชัดเจน (คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา, 2561) จึงท าให้ผลการประเมินด้านปัจจัย
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การศึกษาช้ากว่าที่ควรจะเป็นจ านวนมากจึงมีการของดรับนิสิตในปีการศึกษา 2560-2561  เพ่ือบริหารจัดการ
หลักสูตรให้นิสิตส าเร็จการศึกษาตามก าหนด จากนั้นจึงขออนุมัติจากสภามหาวิทยาลัยในการขอเปิดรับนิสิตใหม่ใน
ปีการศึกษา 2562 (คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา, 2562) อีกทั้งหลักสูตรมีรูปแบบการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่หลากหลาย มีการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรอย่างต่อเนื่อง และมีการจัดอาจารย์ที่ปรึกษาปรึกษาทาง
วิชาการ และอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ให้นิสิตอย่างเพียงพอ สอดคล้องกับกระบวนการน าหลักสูตรไปใช้ซึ่งเป็น
ระบบหนึ่งในการพัฒนาหลักสูตร เพ่ือท าให้บรรลุตามเป้าหมายของหลักสูตรที่ก าหนดไว้ (วิชัย วงษ์ใหญ่, 2537) จึง
ท าให้ผลการประเมินด้านกระบวนการมีความเหมาะสมในระดับมาก   

ด้านผลผลิตที่มีความเหมาะสมในระดับมาก อาจเนื่องมาจากนิสิตได้เข้าร่วมกิจกรรมเสริมหลักสูตร
ระหว่างเรียนอย่างต่อเนื่องจึงส่งเสริมทั้งศิษย์เก่าและนิสิตปัจจุบันมีคุณลักษณะบัณฑิตท่ีพึงประสงค์ซึ่งส่งผลต่อ
ความพึงพอใจของผู้บริหารหรือผู้บังคับบัญชา  สอดคล้องกับผลการวิจัยของ ปริญญา ทองสอน และคณะ (2560) 
ที่ได้ประเมินหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอนหลักสูตรปรับปรุง พ.ศ.2554 คณะ
ศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา พบว่า ด้านสมรรถภาพของนิสิต มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก 

จะเห็นได้ว่าหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน (หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 
2559) คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา มีบริบท ปัจจัยน าเข้า กระบวนการและผลผลิตที่มีความเหมาะสมใน
ระดับมาก เพราะมีการด าเนินการก ากับ ติดตาม จากส่วนงานและมหาวิทยาลัยอย่างต่อเนื่อง 
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ข้อเสนอแนะ 
 การวิจัยเพื่อการประเมินหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน (หลักสูตร
ปรับปรุง พ.ศ. 2559) คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา ในครั้งนี้ ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะจากการวิจัยดังนี้ 

1. ข้อเสนอแนะทั่วไป 
คณะกรรมการบริหารหลักสูตรจ าเป็นต้องเตรียมแผนการบริหารหลักสูตรให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลง

หรือการบังคับใช้ ระเบียบ  ข้อบังคับ  หรือประกาศ ของหน่วยงานต้นสังกัดหรือหน่วยงานที่เก่ียวข้อง  
2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
 2.1 ควรมีการประเมินหลักสูตรทุกปีการศึกษาอย่างต่อเนื่อง  เพ่ือประโยชน์สูงสุดในการบริหาร

หลักสูตร 
 2.2 ควรประเมินด้วย CIPPIEST เพ่ือให้ครอบคลุมผู้มีส่วนได้ส่วนเสียกับหลักสูตรให้มากที่สุด และ

สะท้อนคุณภาพของผู้ส าเร็จการศึกษาที่ออกไปท างานในหน่วยงานต่าง ๆ 
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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