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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บทคัดย่อ การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุ่งหมาย 1) เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนสิิตและบัณฑิตที่มีตอ่หลักสูตรการศึกษา
บัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา 2) เพื่อศึกษาความคิดเห็นของผู้บริหารสถานศึกษาและสถาน
ประกอบการเก่ียวกับหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา และ 3) เพื่อศึกษาความ
คิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ อาจารย์ผู้สอน และอาจารย์ประจ าหลกัสูตรที่มีต่อหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชา
เทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา ตามรูปแบบซิบป์ ซึ่งเป็นการวิจัยเชิงประเมิน เก็บรวบรวมข้อมูลจากประชากรที่ใช้
ในการวิจัยคร้ังนี้ได้แก่ 1) ผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 3 คน 2) อาจารย์ประจ าหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชา
เทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา จ านวน 5 คน 3) อาจารย์ผู้สอนในหลักสูตร
การศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา จ านวน 5 คน 
และกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยคร้ังนี้ได้แก่ 1) นิสิตที่ก าลังศึกษาในหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชา
เทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา จ านวน 50 คน 2) บัณฑิตท่ีส าเร็จการศึกษา
ในหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา 
จ านวน 50 คน และ 3) ผู้บริหารสถานศึกษาและสถานประกอบการที่มีบัณฑิตหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต 
สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษาท างานอยู่ จ านวน 5 คน โดยใช้แบบสอบถามและแบบสัมภาษณ์เก่ียวกับ
หลักสูตรการศึกษาบัณฑิตสาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษาเป็นเคร่ืองมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ผลการวิจัยคร้ังนี้พบว่า 
 1. ความคิดเห็นของนิสิตและบณัฑิตที่มีต่อหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรม
ศึกษาในภาพรวมทั้งหมดมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก ( x = 4.13, SD =0.49) 
 2. ความคิดเห็นของผู้บริหารสถานศึกษาและสถานประกอบการที่มีบัณฑิตหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต 
สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษาท างานอยู่ในภาพรวมทั้งหมดมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก ( x  = 4.41, 
SD =0.52) 
 3. ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ อาจารย์ประจ าหลักสูตร และอาจารย์ผู้สอนที่มีต่อหลักสูตรการศึกษา
บัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา เห็นว่า ปรัชญาและวัตถุประสงค์ของหลักสูตร มีความสอดคล้อง มี
ความชัดเจน มีความเหมาะสม และสามารถน าไปปฏิบัติได้จริง แต่ควรปรับลดขั้นตอนการเทียบโอนหน่วยกิต หรือ
ปรับเป็นหลักสูตรต่อเนื่อง 2 ป ีควรมีการจัดหาเอกสาร ต ารา หนังสอื และสื่อต่าง ๆ โดยเฉพาะสื่อออนไลน์เพื่อใช้
ในการเรียนการสอนเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษาเพิ่มขึ้น และในภาพรวมของคุณภาพนิสิตส่วนใหญ่เป็นไปตาม
วัตถุประสงค์ของหลักสูตร แตค่วรส่งเสริมให้นิสิตมีศักยภาพมากขึ้นในด้านความมีระเบียบวินัย ความรับผิดชอบ 
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ความสามารถในการด้านสื่อสารภาษาต่างประเทศ และการบริหารจัดการเวลา 
 
ค ำส ำคัญ: การประเมินหลักสูตร/ เทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา/ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา 
 
Abstract: The purposes of this study were to 1) study the current students and the graduates’ 
opinions towards the Bachelor of Education (B.Ed.) program in industrial technology education, 
2) study opinions of the school administrators and the corporate related to the Bachelor of  
Education (B.Ed.) program in industrial technology education, and 3) investigate opinions of the 
experts, the lecturers, and the program committee member towards the Bachelor of Education 
(B.Ed.) program in industrial technology education based on the CIPP Model. The study 
employed an evaluation research approach, collecting the data form the population used in 
this research including 1) three experts, 2) five committee members in the Bachelor of 
Education (B.Ed.) program in industrial technology education, Faculty of Education, Burapha 
University, 3) five lecturers in the Bachelor of Education (B.Ed.) program in industrial technology 
education, Faculty of Education, Burapha University. The sample groups used in this study 
were: 1) fifty students who are studying in the B.Ed. program in Industrial Technology 
Education, Faculty of Education, Burapha University, 2) fifty graduates from the B.Ed. program 
in Industrial Technology Education Faculty of Education, Burapha University, and 3) five school 
administrators and corporate that the graduates from the Bachelor of Education (B.Ed.) 
program in industrial technology education have been working with. The research instruments 
were questionnaires and construct interviews related to the Bachelor of Education (B.Ed.) 
program in industrial technology education. 
 The research findings were summarized as follows: 
 1.  Overall the current students and the graduates’ opinions towards the Bachelor of 
Education (B.Ed.) program in Industrial Technology Education were appropriate at the high 
level ( x = 4.13, SD =0.49). 
 2. Overall school administrators and corporate’ opinion towards graduates from the 
Bachelor of Education (B.Ed.) program in industrial technology education who have been 
working with were appropriate at the high level ( x = 4.41, SD =0.52). 
 3. Three experts, five program committee members, and five lecturers’ opinion towards 
Bachelor of Education (B.Ed.) program in industrial technology that the philosophy of the 
program and objectives of the program were clear, appropriate, and applicable. However, the 
process of transferring credits should be reduced or improved the curriculum into the 
continuing two-year program. Moreover, documents, textbooks, books, and other media should 
be provided, especially online media to be used more in Industrial Technology Education. 
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the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Overall the quality of students from the B.Ed. program in Industrial Technology Education met 
objective of the program.  However, disciplines, responsibility, ability to communicate in foreign 
languages, and time management should be promoted more for the students. 
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ควำมเป็นมำและควำมส ำคัญของปัญหำ 
 หลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 2559 เปิดรับ
นิสิตเข้าศึกษาตั้งแต่ภาคเรียนต้น ปีการศึกษา 2559 ซึ่งสภามหาวิทยาลัยได้ให้ความเห็นชอบหลักสูตร ในการ
ประชุมครั้งที่ 2 / 2559 เมื่อวนัที่ 16 เดือน มีนาคม พ.ศ. 2559 โดยมีวัตถุประสงค์ของหลักสูตรเพื่อ 1) หลักสูตร 
มีความต้องการที่จะผลิตบัณฑิต เพื่อสามารถท างานในภาคอุตสาหกรรม และการเป็นนักวิชาการศึกษาที่สนับสนุน
งานด้านต่าง ๆ ในสถานศึกษาได้ร้อยละ 80 ขึ้นไป 2) บัณฑิตหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยี
อุตสาหกรรมศึกษาต้องมีสมรรถนะ ดังนี้ 2.1 มีคุณธรรม จริยธรรม จรรยาบรรณในวิชาชีพ สมรรถภาพของบัณฑิต
ศึกษาศาสตร์ 2.2 มีความรู้ความสามารถและทักษะในการถ่ายทอดความรู้ การฝึกอบรม การจัดการด้าน
อุตสาหกรรม ทักษะในการพัฒนางานด้านเทคโนโลยีอุตสาหกรรม 2.3 มีความสามารถคิดแก้ปัญหางาน
อุตสาหกรรมได้อย่างสร้างสรรค์ 2.4 เข้าใจผู้อื่น มีความรับรู้ทางอารมณ์ และมีภาวะผู้น า และผู้ตามที่ดี 2.5 มีดุลย
พินิจที่ดีในการเลือกใช้ข้อมูลข่าวสาร และสามารถสื่อสารได้อย่างมีประสิทธิภาพ เมื่อได้ด าเนินการใช้หลักสูตรมา
ได้ระยะหนึ่งแล้ว ควรมีการประเมินเพื่อพิจารณาทบทวนเกี่ยวกับคุณภาพของหลักสูตร โดยใช้ผลการวัดในแง่มุม
ต่าง ๆ ของสิง่ที่จะประเมิน (วิชยั  วงศ์ใหญ,่ 2537) รวมทั้งเมื่อ องค์ความรู้ของศาสตร์แต่ละสาขามีการพัฒนาและ
เปลี่ยนแปลงรวดเร็วมาก การจัดหลักสูตรและการเรียนการสอนจึงจ าเป็นต้องปรับตัวให้ทันการเปลี่ยนแปลงทาง
วิชาการของโลกประกอบด้วยความคาดหวังในมาตรฐานการศึกษาจากสังคมเพิ่มสูงขึ้น รวมทั้งการมีส่วนร่วมและ
การตรวจสอบของส่วนต่าง ๆ ก าลังทวีความเข้มข้นขึ้น ดังนั้น การพัฒนาหลักสูตร การใช้หลักสูตรและการ
ประเมินหลักสูตร จึงจ าเป็นตอ้งด าเนินการอย่างเป็นระบบ (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2559) อีกทั้งเป็นการตรวจสอบว่า
เมื่อน าหลักสูตรไปสู่การปฏิบัติแล้วนั้น กระบวนการใช้หลักสตูรมีประสิทธิภาพ สอดคล้องกับปรัชญาและ
วัตถุประสงค์ของหลักสูตรหรือไม่ (มารุต พัฒผล, 2556) นอกจากนี้เกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับปริญญาตรี 
พ.ศ. 2558   และเกณฑ์การประกันคุณภาพการศึกษาที่ต้องด าเนินการปรับปรุงหลักสูตรเม่ือครบ 5 ปี รวมทั้ง
พัฒนาหลักสูตร ให้มีความทันสมัยโดยมีการประเมินและรายงานผลการด าเนินการของหลักสูตรทุกปีการศึกษา
เพื่อน าข้อมูลที่ได้ไปปรับปรุงพัฒนาหลักสูตรเป็นระยะ ๆ อย่างน้อย ตามรอบระยะเวลาของหลักสูตร หรือทุกรอบ 
5 ปี เพื่อให้สามารถพัฒนาคุณภาพการศึกษาและผลิตบัณฑิตที่มีคุณภาพ 
 หลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 2559           
ได้มีพัฒนาการและด าเนินการใช้หลักสูตรมาตั้งแต่ปีการศึกษา 2559 จนถึงปัจจุบันรวมระยะเวลา 5 ปี โดยมีนิสิต
ที่ก าลังศึกษาและมีบัณฑิตส าเร็จการศึกษาในหลักสูตรนี้ จ านวน 158 คน ซึ่งหลักสูตรนี้ได้ผ่านการประเมินใน
ภาพรวมโดยสภามหาวิทยาลัยและส านักงานคณะกรรมการอุดมศึกษาก่อนที่จะมีการน าหลักสูตรไปใช้ แต่
ตลอดเวลาที่มีการใช้หลักสูตรยังไม่ได้มีการประเมินหลักสูตรเพ่ือพิจารณาคุณภาพของหลักสูตร และเพื่อให้เป็นไป
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phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
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ตามประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง เกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับปริญญาตรี พ.ศ. 2558  และเพื่อให้
สอดคล้องกับความเปลี่ยนแปลงทางด้านเทคโนโลยีที่จ าเป็นจะต้องมีการปรับตัวให้สอดรับกับนโยบายประเทศไทย 
4.0  และการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์เพื่อรองรับโครงการพัฒนาระเบียงเศรษฐกิจพิเศษภาคตะวันออก   ซึ่งมี
ความส าคัญต่อการพัฒนาทุนมนุษย์ส าหรับโลกยุคดิจิทัล เพื่อพัฒนาคลังความรู้ สื่อดิจิทัล และองค์ความรู้ที่เป็น
ประโยชน์ต่อการเรียนการสอนในสาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา ด้วยเหตุผลและความจ าเป็นดังกล่าว 
ผู้วิจัยซึ่งเป็นอาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา จึงได้ท าการ
ประเมินหลักสูตรดังกล่าวเพื่อน าผลการประเมินไปใช้ในการพัฒนาปรับปรุงหลักสูตรให้มีคุณภาพ มีประสิทธิภาพ
มากขึ้น และสอดคล้องกับความต้องการของสังคมและผู้ใช้บณัฑิต อันจะก่อให้เกิดประโยชน์กับผู้เรียนและเพื่อ
น าไปเป็นแนวทางการปรับปรุงพัฒนาหลักสูตรให้มีคุณภาพมากยิ่งขึ้นต่อไป 
 
วัตถุประสงค์ของกำรวิจัย                      
 การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อประเมินหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรม
ศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา โดยมีวัตถุประสงค์เฉพาะ ดังนี้                                            
 1. เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนิสิตและบัณฑิตที่มีตอ่หลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยี
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การศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา 
 
ควำมส ำคัญของกำรวิจัย           
 1. ได้ทราบข้อมูลสารสนเทศเก่ียวกับหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา 
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ขอบเขตกำรวิจัย           
 ขอบเขตด้ำนเนื้อหำ          
 เนื้อหาของการวิจัย มุ่งศึกษาความคิดเห็นของนิสิตและบณัฑติ ความคิดเห็นของผู้บริหารสถานศึกษาและ
สถานประกอบการ  และความคิดเห็นของของผู้เชี่ยวชาญ อาจารย์ประจ าหลักสูตร และอาจารย์ผู้สอน ที่มีต่อ
หลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา โดยมีขอบเขตของการศึกษา ดังนี้ 
 ความคิดเห็นของนิสิตและบัณฑิต ศึกษา 4 ด้าน คือ 1) ด้านบริบท 2) ด้านปัจจัยน าเข้า 3) ด้าน
กระบวนการ และ 4) ด้านผลผลิต         
 ความคิดเห็นของผู้บริหารสถานศึกษาและสถานประกอบการ ศึกษา 3 ด้าน คือ 1) ด้านความรู้
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 

5 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 12.  Number 1.  June 2021

31

HRD JOURNAL      Volume 12.  Number 1.June 2021 

 

ความสามารถทางวิชาการ 2) ด้านทักษะที่ส่งผลต่อการท างาน และ 3) ด้านคุณธรรมและจริยธรรม 
 ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ อาจารย์ประจ าหลักสูตร และอาจารย์ผู้สอน ศึกษาเก่ียวกับหลักสูตรและการ
บริหารหลักสูตรในประเด็นต่าง ๆ ได้แก่ ปรัชญาและวัตถุประสงค์ของหลักสูตร โครงสร้างของหลักสูตร เนือ้หา 
รายวิชาในหมวดต่าง ๆ ทรัพยากรสนับสนุนต่าง ๆ คุณภาพของบัณฑิต และปัญหาและอุปสรรคในการบริหาร
หลักสูตร 
 
ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง         
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยคร้ังนี้ได้แก่        
 1. ผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 3 คน         
 2. อาจารย์ประจ าหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยบูรพา จ านวน 5 คน          
 3. อาจารย์ผู้สอนในหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยบูรพา จ านวน 5 คน         
 4. นิสิตที่ก าลังศึกษาในหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา                
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 2559 ในระหว่างปีการศึกษา 2561 - 2563 
จ านวน 84 คน           
 5. บัณฑิตที่ส าเร็จการศึกษาในหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา                
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 2559 ในระหว่างปีการศึกษา 2559 - 2560 
จ านวน 74 คน           
 6. ผู้บริหารสถานศึกษาและสถานประกอบการที่มีบัณฑิตหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยี
อุตสาหกรรมศึกษาท างานอยู่ จ านวน 74 คน        
 ล าดับที่ 1 – 3 เก็บรวบรวมข้อมูลจากประชากร ส่วนล าดับที่ 4 – 6 เก็บรวบรวมข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่าง
 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยซึ่งได้มาจากการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) ได้กลุ่มตัวอย่าง 
ดังนี้ นิสิตที่ก าลังศึกษาในหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยบูรพา หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 2559 ในระหว่างปีการศึกษา 2561 - 2563 จ านวน 50 คน 
 บัณฑิตที่ส าเร็จการศึกษาในหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา                
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 2559 ในระหว่างปีการศึกษา 2559 - 2560 
จ านวน 50 คน           
 ผู้บริหารสถานศึกษาและสถานประกอบการที่มีบัณฑิตหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยี
อุตสาหกรรมศึกษาท างานอยู่ จ านวน 5 คน 
 
นิยำมศัพท์เฉพำะ           
 1. การประเมินหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา หมายถึง การศึกษา
และรวบรวมข้อมูลจากการใช้หลักสูตรเพ่ือพิจารณาประเมิน ตรวจสอบและตัดสนิคุณค่าของหลักสูตรการศึกษา
บัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 2559 ว่ามีคุณภาพเป็นอย่างไร โดย
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 12.  Number 1.  June 2021

32

HRD JOURNAL      Volume 12.  Number 1.June 2021 
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 9. ผู้เชี่ยวชาญ หมายถึง ผู้ที่มีความรู้และความเชี่ยวชาญทางด้านการศึกษา การพัฒนาหลักสูตรที่
เก่ียวข้องกับสาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา         
 10. อาจารย์ประจ าหลักสูตร หมายถึง อาจารย์ผู้รับผิดชอบหลกัสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชา
เทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา     
 11. อาจารย์ผู้สอน หมายถึง อาจารย์ผู้ที่ท าหน้าที่สอนตามหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยี
อุตสาหกรรมศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา (วิชาชีพครูและวิชาเอก) 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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กำรศึกษำเอกสำรที่เกี่ยวข้อง 
 1. ควำมหมำยของกำรประเมินหลักสูตร       
 Stufflebeam, et al. (1971, p. 128) ได้ให้ความหมายของการประเมินหลักสูตรว่า คือกระบวนการ 
เก็บรวบรวมข้อมูลเพื่อน ามาใช้ประโยชน์ในการตัดสินหาทางเลือกที่ดีกว่าเดิม ทิศนา แขมมณี (2535) ได้กล่าวว่า    
การประเมินหลักสูตร คือการหาคุณค่าของหลักสูตรเพื่อตัดสินความถูกต้องในการวางเค้าโครงและรูปแบบของ
หลักสูตร การบริหารงานด้านวิชาการ  ด้านหลักสูตรและเพื่อตัดสินผลผลิตที่ได้                                      
 ทิศนา แขมมณี (2535) ได้กล่าวว่า การประเมินหลักสูตร คือการหาคุณค่าของหลักสูตรเพื่อตัดสินความ
ถูกต้องในการวางเค้าโครงและรูปแบบของหลักสูตร การบริหารงานด้านวิชาการ  ด้านหลักสูตรและเพื่อตัดสิน
ผลผลิตที่ได ้ซึ่งสอดคล้องกับวิชัย วงษ์ใหญ่ (2554, หน้า 123) ที่ได้กล่าวถึงความหมายของการประเมินหลักสูตร
ว่า หมายถึง กระบวนการเก็บรวบรวมข้อมูล รวมถึงการวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อตรวจสอบและตัดสินใจว่าหลักสูตรมี
คุณค่าบรรลุเป้าหมายที่ก าหนดไว้หรือไม่                                                                                        
 รวมทั้งมารุต พัฒผล (2556, หน้า 8) ได้ให้ค าจ ากัดความของการประเมินหลักสูตรว่า หมายถึง การ
ตรวจสอบคุณภาพของหลักสูตรในลักษณะการตัดสินคุณค่าในประเด็นต่าง ๆ ว่ามีคุณภาพตามมาตรฐานที่ก าหนด
ไว้หรือไม่เพียงใด โดยใช้ข้อมูลเชิงประจักษ์ และน าผลการประเมินมาปรับปรุงหลักสูตรให้มีคุณภาพมากขึ้น      
 และศิรชิัย กาญจนวาสี (2559, Online) ได้อธิบายเพิ่มเติมว่า การประเมินหลักสูตรเป็นกระบวน
การศึกษาและเก็บรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับหลักสูตรแล้วท าการวิเคราะห์ข้อมูล เพื่อวินิจฉัยจุดเด่น จุดด้อย ของตัว
หลักสูตรและการบริหารหลักสูตร อันเป็นประโยชน์ต่อการปรับปรุงกระบวนการหลักสูตรระหว่างการใช้หลักสูตร
และเพื่อตัดสินคุณภาพของหลกัสูตรว่าบรรลุจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้หรือไม่เพียงใด อันเป็นประโยชน์ต่อการ
ปรับปรุงและเปลี่ยนแปลงหลักสูตรให้มีความเหมาะสมยิ่งขึ้นต่อไป 
 จากความหมายที่กล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัยสามารถสรุปความหมายของการประเมินหลักสูตรส าหรับการวิจัย
คร้ังนี้ได้ว่า การประเมินหลักสูตร หมายถึง การศึกษาหรือการแสวงหาค าตอบโดยได้มาจากการเก็บรวบรวมข้อมูล
จากการใช้หลักสูตรเพ่ือพิจารณาประเมิน ตรวจสอบและตัดสินคุณค่าของหลักสูตร แล้วน าผลนั้นมาใช้ในการ
ตัดสินหาทางเลือกในการปรับปรุงองค์ประกอบต่าง ๆ ในหลกัสูตรให้ดีหรือมีคุณภาพมากยิ่งขึ้นต่อไป 
 2. จุดมุ่งหมำยของกำรประเมินหลักสูตร       
 Taba (1962) กล่าวว่า การประเมินหลักสูตรเป็นการพิจารณาข้ันตอนต่าง ๆ ของการพัฒนาหลักสูตรว่า 
สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายที่ต้ังไว้หรือไม่ โดยพิจารณาองค์ประกอบของการจัดการศึกษาใน 4 ส่วน ได้แก่ 
จุดมุ่งหมายของการศึกษา วิธีการและการบริหารหลักสูตร เนื้อหาวิชา และการประเมินผล  
 ศิริชัย กาญจนวาสี (2559, Online) ได้อธิบายจุดมุ่งหมายของการประเมินหลักสูตรไว้ว่า การประเมิน
หลักสูตรคือขั้นตอนที่มีความจ าเป็นต้องท าเพื่อติดตามความก้าวหน้าของการใช้หลักสูตร ตรวจสอบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนรู้และความส าเร็จของการใช้หลักสูตร ส าหรับเปน็ข้อมูลป้อนกลับ (Feedback) ในการปรับปรุง
หลักสูตร 
 วิชัย วงษ์ใหญ่ (2554, หน้า 124-130) อธิบายว่า การประเมินหลักสูตรมีจุดมุ่งหมายดังนี้                  
 1. เพื่อตรวจสอบว่าเอกสารหลักสูตร ได้แก่ หลักการ จุดมุ่งหมาย โครงสร้าง เนื้อหา การจัดการเรียนการ
สอน สื่อ การวัดและประเมินผล มีความสอดคล้องกันหรือไม่ รวมทั้งการบริหารและบริการหลักสูตรเป็นไปใน
ทิศทางที่ถูกต้องแล้วหรือไม่                                                                                                     
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decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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 2. เพื่อตรวจสอบว่าหลักสูตรที่พัฒนาข้ึนเมื่อน าไปสู่การปฏิบัติมีประสิทธิภาพสอดคล้องกับหลักการ และ
สามารถบรรลุวัตถุประสงค์ของหลักสูตรหรือไม่                                                                              
 3. เพื่อตรวจสอบว่าผู้เรียนที่เปน็ผลผลิตของหลักสูตรมีคุณภาพและลักษณะที่พึงประสงค์ตรงตาม
วัตถุประสงค์ของหลักสูตรหรือไม่                                                                                               
 4. เพื่อตรวจสอบว่าหลักสูตรสามารถตอบสนองความต้องการของผู้เรียนและสงัคมได้หรือไม่เพียงใด 
 ใจทิพย ์เชื้อรัตนพงษ์ (2539, หน้า 192-193) กล่าวเพิ่มเติมว่า โดยทั่วไปการประเมินหลักสูตรใด ๆ ก็ตาม
จะมีจุดมุ่งหมายส าคัญที่คล้ายคลึงกันดังนี้ คือ        
 1. เพื่อหาทางปรับปรุงแก้ไขสิ่งบกพร่องที่พบในองค์ประกอบต่าง ๆ ของหลักสูตร  
 2. เพื่อหาทางปรับปรุงแก้ไขระบบการบริหารหลักสูตร การนิเทศก ากับดูแล และการจัดกระบวนการเรียน
การสอนให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น        
 3. เพื่อช่วยในการตัดสินใจของผู้บริหารว่าควรใช้หลักสูตรต่อไปอีกหรือควรยกเลิกการใช้หลักสูตรเพียง
บางส่วนหรือยกเลิกทัง้หมด         
 4. เพื่อต้องการทราบคุณภาพของผู้เรียนซึ่งเป็นผลผลิตของหลกัสูตรว่า มีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไป
ตามความมุ่งหวังของหลักสูตรหลังจากผ่านกระบวนการทางการศึกษามาแล้วหรือไม่ อย่างไร 
 จากที่กล่าวมาข้างต้น สามารถสรุปได้ว่าการประเมินหลักสูตรมีจุดมุ่งหมายเพื่อ   
 1. ตรวจสอบและปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องเพื่อส่วนประกอบต่าง ๆ ของหลักสูตรให้มีความครบถ้วน 
สมบูรณ์ เหมาะสมและสอดคลอ้งสัมพันธ์กัน รวมทั้งปรับปรุงระบบการบริหารหลักสูตรให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น
 2.ตรวจสอบว่าหลักสูตรเมื่อน าไปใช้แล้วบรรลุวัตถุประสงค์ของหลักสูตรหรือไม่ รวมทั้งพิจารณาว่าควรใช้
หลักสูตรต่อไปหรือควรมีการปรับปรุงในประเด็นใดบ้าง      
 3. ติดตามผลผลิตของหลักสูตรว่ามีคุณภาพตามความมุ่งหวังของหลักสูตรหรอืไม่ รวมทั้งเป็นการ
ตรวจสอบว่าหลักสูตรตอบสนองกับความต้องการของผู้ใช้บัณฑิตหรือสังคมมากน้อยเพียงใด 
 3. เหตุผลและควำมจ ำเป็นที่ตอ้งมีกำรประเมินหลักสูตร 
 บุญชม ศรีสะอาด (2545, หน้า 95) ได้อธิบายถึงเหตุผลและความจ าเป็นในการประเมินหลักสูตรว่า    
การพัฒนาหลักสูตรจะขาดการประเมินหลักสูตรไม่ได้เลย ทั้งนี้เพื่อจะน าข้อมูลดังกล่าวมาใช้ปรับปรุงหลักสูตรนั้น
ให้ดีขึ้น             
 มารุต พัฒผล (2556, หน้า 16-18) ได้สรุปเหตุผลและความจ าเป็นที่ต้องมีการประเมินหลักสตูรไว้ดังนี้
 1. ทรัพยากรที่ใช้ในการบริหารจัดการหลักสูตร ได้แก่ บุคคล งบประมาณ วัสดุและอุปกรณ์ตา่งๆ มีอยู่
อย่างจ ากัด เพื่อให้การจัดการศึกษามีประสิทธิภาพสูงสุดจึงจ าเป็นต้องมีการประเมินหลักสูตรเพื่อให้ทราบว่ามีการ
ใช้ทรัพยากรต่าง ๆ ให้เกิดประโยชน์สูงสุดหรอืไม่       
 2. หลักสูตรได้ถูกใช้มาเป็นระยะเวลานาน สังคมมีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว มีองค์ความรู้ใหม่เกิดข้ึน
ทุกวันความก้าวหน้าทางวิทยาการต่าง ๆ ตลอดจนธรรมชาตกิารผู้เรียนของผู้เรียนยุคใหม ่ด้วยเหตุนี้จึงต้องมีการ
ประเมินหลักสูตรหลังจากใช้หลักสูตรไปได้ในระยะเวลาหนึ่ง เพื่อท าให้หลักสูตรมีความทันสมัยและสอดคล้องกับ
บริบททางสังคมมากขึ้น          
 3. มีปัจจัยภายนอกส่งผลให้ตอ้งประเมินหลักสูตร เนือ่งจากการจัดการศึกษาของหลักสูตรทุกหลักสูตรมี
ความเก่ียวข้องกับปัจจัยภายนอกต่าง ๆ หลายปัจจัย ทัง้ด้านความต้องการของผู้ปกครองและชุมชน มาตรฐาน
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decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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องค์กรวิชาชีพ การเปลี่ยนแปลงของสังคม ตลอดจนทิศทางการจัดการศึกษาและการทดสอบในระดับนานาชาติ 
ดังนั้นหลักสูตรจึงตอ้งมีการประเมินและปรับปรุงให้สอดคลอ้งกับปัจจัยภายนอกต่าง ๆ เหลา่นั้น เพื่อให้ผู้ส าเร็จ
การศึกษามีคุณลักษณะและสมรรถนะตรงตามความต้องการและมาตรฐานที่ก าหนด   
 4. ความต้องการข้อมูลสารสนเทศส าหรับการปรับปรุงหลักสูตร ซึ่งโดยหลักวิชาการแล้วการปรับปรุง
หลักสูตรจะท าได้ก็ต่อเมื่อมีผลการประเมินหลักสูตรที่ถูกต้องจากผู้บริหาร ผู้สอน และผู้ที่เก่ียวข้องอื่น ๆ 
 5. ต้องมีข้อมูลสารสนเทศมาสนับสนุนในการเสนอขอจัดงบประมาณส าหรับการจัดการศึกษาที่เหมาะสม 
 
วิธีด ำเนินกำรวิจัย 
 เครื่องมือและกำรพัฒนำเครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย      
 เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบสอบถามและแบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง เก่ียวกับหลักสูตร
การศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา จ าแนกตามกลุ่มผู้ให้ข้อมูล จ านวน 3 ฉบับ ดังนี ้ 
 1. แบบสอบถามความคิดเห็นส าหรับนิสิตและบัณฑิต เป็นแบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับหลักสูตร
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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แบบสอบถามความคิดเห็นของผู้บริหารสถานศึกษา และสถานประกอบการที่มีบัณฑิตหลักสตูรการศึกษาบัณฑิต 
สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษาท างานอยู่ และแบบสมัภาษณ์ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ อาจารย์ประจ าหลักสูตร 
และอาจารย์ผู้สอน          
 4. น าแบบสอบถามและแบบสมัภาษณ์ไปให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงโครงสรา้ง ความ
เหมาะสมของข้อความและความถูกต้องของภาษา ซึ่งผลจากการประเมินของผู้เชี่ยวชาญพบว่าแบบสอบถามแบบ
สัมภาษณ์มีความตรงเชิงเนื้อหา มีข้อความที่เหมาะสมและมีการใช้ภาษาที่ถูกต้องแต่มีการปรับรายละเอียดบาง
ประการตามที่ผู้เชี่ยวชาญแนะน า         
 5. ได้แบบสอบถามและแบบสมัภาษณ์ฉบับจริงที่น าไปใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
 กำรเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ผู้วิจยัด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลเป็น 3 กลุ่ม ดังนี ้   
 กลุ่มที่ 1 นิสิตที่ก าลังศึกษาและบัณฑิตที่ส าเร็จการศึกษาในหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชา
เทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา          
 1. ท าหนังสือขอความอนุเคราะห์และความร่วมมือในการตอบแบบสอบถามและเก็บรวบรวมข้อมูล
 2. เก็บรวบรวมขอ้มูลจากแบบสอบถามโดยผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตนเอง 
 กลุ่มที่ 2 ผู้บริหารสถานศึกษาและสถานประกอบการ      
 1. ส ารวจสถานศึกษาและสถานประกอบการที่มีบัณฑิตหลักสตูรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยี
อุตสาหกรรมศึกษาท างานอยู่         
 2. ท าหนังสือขอความอนุเคราะห์และความร่วมมือในการตอบแบบสอบถามและเก็บรวบรวมข้อมูล 
 3. เก็บรวบรวมข้อมูลจากแบบสอบถามโดยผู้วิจัยด าเนินการรวบรวมข้อมูลด้วยตนเอง  
 กลุ่มที่ 3 ผู้เชี่ยวชาญ อาจารย์ประจ าหลักสูตร และอาจารย์ผู้สอน    
 1. นัดหมายเวลาและสถานที่ในการสัมภาษณ์       
 2. ด าเนินการสัมภาษณ์และบันทึกข้อมูลลงในแบบสัมภาษณ์ 
 กำรวิเครำะห์ข้อมูล          
 ในการวิเคราะห์ข้อมูลของการวิจัยนี้ ใช้การวิเคราะห์ข้อมูลทั้งในเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ ดังนี ้
 1. ข้อมูลที่ได้จากแบบสอบถาม ผู้วิจัยตรวจความสมบูรณ์ของแบบสอบถามแต่ละฉบับ จากนั้นน า
แบบสอบถามมาวิเคราะห์เชิงปริมาณโดยการหาค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน   
 2. ข้อมูลจากแบบสัมภาษณ์ ผู้วิจัยจะท าการวิเคราะห์เชิงคุณภาพ โดยเขียนบรรยายเป็นความเรียง 
 
ผลกำรวิจัย 
 การน าเสนอผลการวิจัยคร้ังนี้ แบ่งเป็น 3 ตอน ดงันี้       
 ตอนที่ 1 ความคิดเห็นของนิสิตและบัณฑิตที่มีต่อหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยี
อุตสาหกรรมศึกษา ตอนที่ 2 ความคิดเห็นของผู้บริหารสถานศึกษาและสถานประกอบการที่มีบัณฑิตหลักสูตร
การศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษาท างานอยู่ และตอนที่ 3 ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
อาจารย์ประจ าหลักสูตรและอาจารย์ผู้สอนที่มีต่อหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรม
ศึกษา            
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difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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 ตอนที่ 1 ความคิดเห็นของนิสิตและบัณฑิตที่มีต่อหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยี
อุตสาหกรรมศึกษาในภาพรวมและรายด้าน ดังแสดงในตารางที่ 1 
 
ตำรำงที่ 1 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบีย่งเบนมาตรฐานของความคิดเห็นของนสิิตและบัณฑิตที่มีตอ่หลักสูตรการศึกษา
บัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษาในภาพรวมทั้งหมด 
 

ด้าน ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ระดับความเหมาะสม 
1. ด้านบริบทของหลักสูตร 
2. ด้านปัจจัยน าเข้าของหลักสูตร 
3. ด้านกระบวนการบริหารจัดการ
หลักสูตรและการบริการ 
4. ด้านผลิตผลของหลักสูตร 

4.16 
3.99 
4.17 

 
4.20 

.54 

.58 

.56 
 

.54 

มาก 
มาก 
มาก 
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รวม 4.13 .49 มาก 
 
 จากตารางที่ 1 พบว่า ความคิดเห็นของนสิิตและบัณฑิตที่มีตอ่หลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชา
เทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษาในภาพรวมทั้งหมดมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก ( 13.4x ) และเมื่อพิจารณา
เป็นรายด้าน พบว่า มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากทุกด้าน โดยเรียงล าดับคะแนนเฉลี่ยจากมากไปหาน้อย ได้แก่ 
ด้านผลิตผลของหลักสูตร ( 20.4x ) ด้านกระบวนการบริหารจัดการหลักสูตรและการบริการ ( 17.4x ) ด้าน
บริบทของหลักสูตร  ( 16.4x ) และด้านปัจจัยน าเข้าของหลักสูตร ( 99.3x ) ตามล าดับ 
 
 ตอนที่ 2 ความคิดเห็นของผู้บริหารสถานศึกษาและสถานประกอบการที่มีบัณฑิตหลักสูตรการศึกษา
บัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษาท างานอยู่ ในภาพรวมและรายด้าน ดังแสดงในตารางที่ 2 
 
ตำรำงที่ 2 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบีย่งเบนมาตรฐานของความคิดเห็นของผู้บรหิารสถานศึกษาและสถานประกอบการที่
มีบัณฑิตหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษาท างานอยู่ ในภาพรวมทั้งหมด 
 

ด้าน ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน แปลผล 
1. ด้านความรู้ความสามารถทางวิชาการ 
2. ด้านทักษะที่ส่งผลต่อการท างาน 
3. ด้านคุณธรรมและจริยธรรม 

4.17 
4.51 
4.55 

.69 
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.41 

มาก 
มากที่สุด 
มากที่สุด 

รวม 4.41 .52 มาก 
 
 จากตารางที่ 2 พบว่า ความคิดเห็นของผูบ้ริหารสถานศึกษาและสถานประกอบการที่มีบัณฑิตหลักสูตร
การศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษาท างานอยู่ในภาพรวมทั้งหมดมีความเหมาะสมอยู่ในระดับ
มาก ( 41.4x ) เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน พบว่า มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด โดยเรียงล าดับคะแนน
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
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situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
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Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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เฉลี่ยจากมากไปหาน้อย ได้แก่ ด้านคุณธรรมและจริยธรรม ( 55.4x ) และด้านทักษะที่ส่งผลต่อการท างาน       
( 51.4x ) และมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก คือ ด้านความรู้ความสามารถทางวิชาการ ( 17.4x ) 
 
 ตอนที่ 3 ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ อาจารย์ประจ าหลักสูตร และอาจารย์ผู้สอนที่มีต่อหลกัสูตร
การศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา      
 ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ อาจารย์ประจ าหลักสูตร และอาจารย์ผู้สอนที่มีต่อหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต 
สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 2559 ผู้วิจัยสามารถสรุปรายละเอียดไดด้ังนี้
 1. ปรัชญาและวัตถุประสงค์ของหลักสูตร มีความสอดคล้อง มีความชัดเจน มีความเหมาะสม และสามารถ
น าไปปฏิบัติได้จริง แต่มีข้อเสนอแนะให้เพิ่มเติมปรัชญาและวัตถุประสงค์ของหลักสูตรให้สอดคล้อง สัมพันธ์กับ
แผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560-2579 และเชื่อมโยงกับทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21  
 2. โครงสร้างของหลักสูตรมีความเหมาะสมเป็นไปตามเกณฑ์มาตรฐานของการศึกษาระดับปริญญาตรี
ส านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา และจ านวนหน่วยกิตของหมวดวิชาศึกษาทั่วไป และหมวดวิชาเฉพาะ 
ได้แก่วิชาเฉพาะสาขาบังคับและวิชาเฉพาะสาขาเลือกมีความเหมาะสมแต่ควรปรับลดขั้นตอนการเทียบโอน   
หน่วยกิต หรือปรับเป็นหลักสูตรต่อเนื่อง 2 ปี ซึ่งจะตอบโจทยค์วามต้องการและการใช้งานของผู้ใชบ้ัณฑิตได้
มากกว่า            
 3. ควรมีการบรรจุรายวิชาในหมวดวิชาเฉพาะสาขาเลือกเพิ่มเติมหรือปรับเนื้อหารายวิชาเพิ่มเพื่อให้       
มีความหลากหลาย มีความเหมาะสมกับสภาพปัจจุบันและทันต่อการเปลี่ยนแปลงของเทคโนโลยี รวมทั้งตอบโจทย์
ประเทศไทย 4.0 ยุทธศาสตร์ชาติ 20 ปี สร้างองค์ความรู้เพื่อพัฒนาพ้ืนที่เขตเศรษฐกิจพิเศษภาคตะวันออกและ
ก าหนดทิศทางของหลักสูตรจากความต้องการใช้บัณฑิตของสงัคม เน้นการปฏิบัติจริงและสอดคล้องกับ
สถานการณ์ปัจจุบัน                   
 4. โครงสร้างหลักสูตร รายวิชา อาจารย์ประจ าหลักสูตรมีความเหมาะสม แต่ควรระมัดระวังเรื่องการ
บริหารหลักสูตร เกี่ยวกับการจัดตารางสอน เนื่องจากการเทียบโอนรายวิชาของนิสิตมีจ านวนไม่เท่ากัน อาจจะท า
ให้นิสิตส าเร็จการศึกษาได้ไม่ทันเวลาซึ่งจะส่งผลต่อความพึงพอใจของผู้ใช้บัณฑิต และการสอบเทียบโอนควรใช้
เกณฑ์มาตรฐานหรือข้อสอบกลาง เพื่อความยุติธรรมและเป็นไปตามหลักวิชาการ   
 5. ควรมีการสนับสนุนการจัดหาเอกสารประกอบการสอน ต ารา หนังสือ และสือ่ต่าง ๆ เพื่อใช้ในการเรียน
การสอนเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษาเพิ่มมากข้ึน โดยเฉพาะอย่างยิ่งหอ้งปฏิบัติการทางด้านไฟฟ้า อิเล็กทรอนิกส์
และเทคโนโลยีการผลิต และแหล่งเรียนรู้แบบออนไลน์ เช่น แหล่งทรัพยากรการเรียนรู้ออนไลน์ระบบเปิดส าหรับ
มวลชน (Massive Open Online Course: MOOC) เป็นต้น       
 6. ในภาพรวม คุณภาพของนิสติส่วนใหญ่มีความเหมาะสมและเป็นไปตามวัตถุประสงค์ของหลักสูตร    
แต่ควรส่งเสริมให้นิสิตมีศักยภาพมากขึ้น ได้แก่ นิสิตภาคปกติมีข้อดีคือ ให้ความร่วมมือและมีเวลาในการเข้าร่วม
กิจกรรมอย่างแข็งขัน แต่ควรฝึกความมีระเบียบวินัยและเพิ่มความรับผิดชอบให้มากขึ้น ซึ่งรวมถึงเรื่อง
ความสามารถในการใช้ภาษาต่างประเทศด้วย เพื่อจะได้น าไปประยุกต์ใช้ในการท างาน ส่วนนิสิตภาคพิเศษ         
มีข้อดีคือ เป็นผู้ใหญ่ มีวุฒิภาวะ มีความรับผิดชอบ แต่ขาดเวลาหรือการมีส่วนร่วมในการท ากิจกรรมค่อนข้างน้อย
เพราะว่าต้องท างานและมาเรียนได้เฉพาะวันเสาร์และวันอาทิตย์ ดังนั้นจงึควรบริหารจัดการเวลามาเรียนให้ดี 
เพื่อให้มีเวลาท ากิจกรรมมากขึ้น 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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อภิปรำยผล 
 จากผลการวิเคราะห์ข้อมูลเกี่ยวกับการประเมินหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยี
อุตสาหกรรมศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา มีข้อควรน ามาอภิปรายผล ดังนี้  
 1. ความคิดเห็นของนิสิตและบณัฑิตที่มีต่อหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรม
ศึกษาในภาพรวมทั้งหมดมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก ( 13.4x , SD=0.49) ทั้งนี้อาจเนือ่งมาจากหลักสูตร
การศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษามีการวางแผน และด าเนินการพัฒนาหลักสูตรตามล าดับ
ขั้นตอนและใชห้ลักสูตรอย่างเป็นระบบ มีการเชิญผู้ทรงคุณวฒุิทางด้านการศึกษา วิศวกรรมศาสตร์ อาชีวศึกษา
และเทคโนโลยีมาประชุมเพ่ือวิพากษ์หลักสูตร มีการบริหารจัดการหลักสูตรที่ดี ท าให้การบริหารหลักสูตรเป็นไป
อย่างมีประสิทธิภาพ ประกอบกับหลักสูตรตอบสนองต่อความต้องการของผู้เรียนซึ่งท างานอยู่ในโรงงาน
อุตสาหกรรมในเขตภาคตะวันออกที่มีความรู้คู่คุณธรรม ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎีของวิชัย วงษ์ใหญ่ (2554, 
หน้า 16-20) และไทเลอร์ (1970) ที่กล่าวว่า การออกแบบหลักสูตรที่ดีต้องสอดคลอ้งกับความต้องการของผู้เรียน
และสังคม มีความเหมาะสม และสร้างขึ้นอย่างมีหลักการด้วยความร่วมมือของทุกฝ่าย รวมทั้งยังมีความหมายต่อ
ผู้เรียนทั้งในด้านวิชาการและคุณธรรมและจริยธรรม เพื่อท าให้บรรลุตามเป้าหมายของหลักสูตรที่ก าหนดไว้ 
 2. ความคิดเห็นของผู้บริหารสถานศึกษาและสถานประกอบการที่มีบัณฑิตหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต 
สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษาท างานอยู่ ในภาพรวมทั้งหมดมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก ( ,41.4x        
SD=0.52) เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน พบว่า มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด โดยเรียงล าดับคะแนนเฉลี่ยจาก
มากไปหาน้อย ได้แก่ ด้านคุณธรรมและจริยธรรม และด้านทักษะที่ส่งผลตอ่การท างาน และมีความเหมาะสมอยู่ใน
ระดับมาก คือ ด้านความรู้ความสามารถทางวิชาการ แสดงว่าบัณฑิตสาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษามี
จรรยาบรรณ มีคุณธรรมและจริยธรรมในวิชาชีพ มีทักษะที่ใช้ในการท างานที่ดี มีความสามารถในการปฏิบัติงาน 
เข้าใจในวิธีการปฏิบัติงาน สามารถท างานร่วมกับผู้อื่นได้เป็นอย่างดี รวมถึงมีความรู้ทางด้านวิชาการเป็นอย่างดี   
ที่เป็นเช่นนี้เพราะว่าการออกแบบหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษามีการมุ่งเน้น
ให้ผู้เรียนมีความสามารถในทุกด้านทั้งในด้านคุณธรรมและจริยธรรม การพัฒนาหลักสูตร เทคนิคการสอนในงาน
อุตสาหกรรมที่เน้นการให้ความรู้ไปประยุกต์และปฏิบัติจริงในสถานประกอบการ ซึ่งสอดคล้องกับผลการวิจัยของ 
สิราวรรณ จรัสรวีวัฒน์และชนาสร นิ่มนวล (2559, หน้า 49) ที่ได้ประเมินหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาการ
สอนภาษาจีน (หลักสูตรปรับปรุง พ.ศ. 2554) คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา พบว่า พบว่า ความคิดเห็น
ของผู้บริหารสถานศึกษาและครูพ่ีเลี้ยง  ในภาพรวมมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากเช่นเดียวกัน 
 3. ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ อาจารย์ประจ าหลักสูตร และอาจารย์ผู้สอนหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต 
สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา มีความเห็นว่า ปรัชญา วัตถุประสงค์ โครงสร้าง และเนื้อหารายวิชาของ
หลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษามีความชัดเจน เหมาะสม และสามารถน าไป
ปฏบิัติได้จริง ทั้งนี้อาจเนือ่งมาจากการพัฒนาหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา   
มีการด าเนินการอย่างเป็นระบบ โดยเริ่มตั้งแต่มีการส ารวจข้อมูลพื้นฐานเก่ียวกับความต้องการของผู้เรียน เชิญ
ผู้ทรงคุณวุฒิด้านศึกษา ด้านวิศวกรรมศาสตร์ และด้านเทคโนโลยีมาเป็นกรรมการพัฒนาหลักสูตร มีผู้เชี่ยวชาญ
ด้านการศึกษามาวิพากษ์หลักสูตร มีการออกแบบ พัฒนาและใช้หลักสูตร จึงส่งผลให้องค์ประกอบของหลักสูตรมี
ความเหมาะสม มีความชัดเจนและสามารถน าไปปฏิบัติได้ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของเวชฤทธิ์ อังกนะภัทรขจร 
(2558, หน้า 61) ที่ได้ประเมินหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนคณิตสาสตร์ คณะศึกษาศาสตร์ 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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มหาวิทยาลัยบูรพา พบว่า ความคิดเห็นของคณะกรรมการบริหารหลักสูตรที่เห็นว่าปรัชญา วัตถุประสงค์ 
โครงสร้าง และเนื้อหารายวิชาของหลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนคณิตศาสตร์ มีความชัดเจน 
เหมาะสม และสามารถน าไปปฏิบัติได้จริงเช่นเดียวกัน แต่มีข้อเสนอแนะให้เพิ่มเติมเก่ียวกับปรัชญาและ
วัตถุประสงค์ของหลักสูตรให้สอดคล้อง สัมพันธ์กับแผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560-2579 และเชื่อมโยงกับ
ทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 และควรปรับลดขั้นตอนการเทียบโอนหน่วยกิต หรอืปรับเป็นหลักสูตรต่อเนือ่ง  
2 ปี ซึ่งจะตอบโจทย์ความต้องการและการใช้งานของผู้ใช้บัณฑิตได้มากกว่า ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากมีการ
เปลี่ยนแปลงมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด ประกอบกับมีนโยบายเก่ียวกับการปฏิรูปการศึกษาตามแผนการ
ศึกษาแห่งชาติและยุทธศาสตร์ชาติ 20 ปี และทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 และเพื่อให้เป็นไปตามความ
ต้องการของผู้ใช้บณัฑิตที่ขาดแคลนแรงงาน ซึ่งเป็นเรือ่งที่มีความส าคัญจึงเห็นควรให้เพิ่มเติมประเด็นนี้เข้ามา
พิจารณาเพื่อปรับปรุงหลักสูตร ควรมีการบรรจุรายวิชาในหมวดวิชาเฉพาะสาขาเลือกเพิ่มเติมหรือปรับเนื้อหา
รายวิชาเพิ่มเพื่อให้มีความหลากหลาย มีความเหมาะสมกับสภาพปัจจุบัน และทันต่อการเปลี่ยนแปลงของ
เทคโนโลยีรวมทั้งตอบโจทย์ประเทศไทย 4.0 ยุทธศาสตร์ชาติ 20 ปี สร้างองค์ความรู้เพือ่พัฒนาพื้นที่เขตเศรษฐกิจ
พิเศษภาคตะวันออกและก าหนดทิศทางของหลักสูตรจากความต้องการใช้บัณฑิตของสงัคม เน้นการปฏิบัติจริงและ
สอดคล้องกับสถานการณ์ปัจจบุัน เอกสารประกอบการสอน ต ารา หนังสือ และสื่อต่าง ๆ เพื่อใช้ในการเรียนการ
สอนเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษา มีค่อนข้างจ ากัด ทั้งในห้องสมุดคณะศึกษาศาสตร์ และส านักหอสมุดกลาง 
มหาวิทยาลัยบูรพา ในประเด็นนี้คณะกรรมการผู้รับผิดชอบหลักสูตรจึงเห็นควรให้มีการสนับสนุนการจัดหาเอกสาร
ประกอบการสอน ต ารา หนังสอื และสือ่ต่าง ๆ เพือ่ใช้ในการเรียนการสอนเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษาเพิ่มมาก
ขึ้น โดยเฉพาะอย่างยิ่งห้องปฏิบัติการทางด้านไฟฟ้า อิเล็กทรอนิกส์และเทคโนโลยีการผลิต และแหล่งเรียนรู้แบบ
ออนไลน ์เช่น แหล่งทรัพยากรการเรียนรู้ออนไลน์ระบบเปิดส าหรับมวลชน (Massive Open Online Course: 
MOOC) เป็นต้น ส่วนประเดน็ผลการวิจัยที่พบว่า โครงสร้างหลักสูตร รายวิชา อาจารย์ประจ าหลักสูตรมีความ
เหมาะสม แต่ควรระมัดระวังเรื่องการบริหารหลักสูตร เกี่ยวกับการจัดตารางสอน เนื่องจากการเทียบโอนรายวิชา
ของนิสิตมีจ านวนไม่เท่ากัน อาจจะท าให้นิสิตส าเร็จการศึกษาได้ไม่ทันเวลาซึ่งจะส่งผลต่อความพึงพอใจของผู้ใช้
บัณฑิต และการสอบเทียบโอนควรใช้เกณฑ์มาตรฐานหรือข้อสอบกลาง ซึ่งควรแก้ไขโดยจัดการสอบโดยใช้ข้อสอบ
กลางและเกณฑ์มาตรฐาน เพื่อช่วยให้เกิดความยุติธรรมและอาจจะท าให้นิสิตจบการศึกษาได้ทันเวลาและส่งผลตอ่ 
ความพึงพอใจของผู้ใช้บัณฑิตมากขึ้น 
 
ข้อเสนอแนะในกำรวิจัยครั้งต่อไป          
 1. ควรเพิ่มขอบเขตและประเด็นการประเมินเพื่อปรับปรุงหลกัสูตรให้เหมาะสมและสอดคลอ้งกับความ
ต้องการของสังคมและตลาดแรงงานโดยเฉพาะอย่างยิ่งในเขตเศรษฐกิจพิเศษภาคตะวันออก  
 2. ควรด าเนินการวิจัยเพื่อเพิ่มเติมและส่งเสริมให้นิสิตมีศักยภาพมากขึ้น เช่น ในเรื่องของทักษะการ
สื่อสารภาษาต่างประเทศ การปรับตัว และการบริหารจัดการเวลาเรียน เป็นต้น    
 3. จากผลการศึกษาความคิดเห็นของผู้บริหารสถานศึกษาและสถานประกอบการที่มีบัณฑิตหลักสูตร
การศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษาท างานอยู่ พบว่า ด้านความรู้ความสามารถทางวิชาการ
เป็นด้านที่ผู้บริหารสถานศึกษาและสถานประกอบการ มีความคิดเห็นว่ามีความเหมาะสมในระดับที่ต่ ากว่าด้านอื่น ๆ 
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ดังนั้นจึงควรศึกษาหาแนวทางการเสริมสร้างความรู้ความสามารถทางวิชาการที่เหมาะสมส าหรับบัณฑิตสาขาวิชา
เทคโนโลยีอุตสาหกรรมศึกษาควรท าอย่างไร 
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