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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บทคัดย่อ การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพือ่เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนวชิาสังคม
ศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 2) เพื่อศึกษาความสามารถในการท างานร่วมกันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หลัง
ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 และ 3) เพื่อศึกษาเจตคติต่อการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนวัดสุวรรณารัญญิกา
วาส จ านวน 35 คน เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 
เรื่อง พลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตย จ านวน 6 แผน รวมทั้งสิน้ 12 ชั่วโมง 2) แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน จ านวน 30 ข้อ 3) แบบประเมินความสามารถในการท างานร่วมกัน จ านวน 20 ข้อ 4) แบบวัดเจตคติต่อการ
เรียน จ านวน 10 ข้อ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล คือค่าเฉลี่ย ส่วนความเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าที (t-test 
dependent) ผลการวิจัยพบว่า 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05, 2. ความสามารถในการท างานร่วมกันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
หลังได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 2.15 อยู่ในระดบัด,ี 
3. เจตคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 มีเจตคติทางบวกอยู่ในระดับมากที่สุด

ค ำส ำคัญ การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2, ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน, ความสามารถในการ
ท างานร่วมกัน, เจตคติ 
 
Abstract: The purposes of this research were: 1) to compare learning achievement before and 
after studying Social Studies, Religion and Culture subject using the cooperative learning 
activity with jigsaw technique II of prathomsuksa 6 students, 2) to study the collaborative 
ability of prathomsuksa 6 students before and after studying by using the cooperative learning 



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 

5 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 

5 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 12.  Number 1.  June 2021

43

HRD JOURNAL      Volume 12.  Number 1.June 2021 

 

activity with jigsaw technique II, and 3) to study prathomsuksa 6 students’ attitudes towards 
cooperative learning with jigsaw techniques II. The sample was 35 students of prathomsuksa 6 
students at Watsuwannaranyikawas School. The research instruments were: 1) six cooperative 
learning management with jigsaw techniques II lesson plans on “Good Citizens in Democracy”, 
2) the learning achievement test consisting of 30 questions, 3) the collaborative ability 
evaluation test, 20 items, and 4) the attitudes towards the cooperative learning activity with 
jigsaw technique test, 10 items. Statistics used in data analysis were mean and standard 
deviation and t-test dependent. The research results were found as follows; 1. Learning 
achievement in Social Studies Religion and Culture subject of prathomsuksa 6 students who 
studying with the cooperative learning activity with jigsaw technique II was higher than before 
studying with statistical significance at the .05 level. 2. The collaborative ability of 
prathomsuksa 6 students after learning by using the cooperative learning activity using jigsaw 
technique II was at a good level with an average score of 2.15. 3. The attitudes towards 
cooperative learning using jigsaw technique II of prathomsuksa 6 students after learning by 
using the cooperative learning activity using jigsaw technique II was at the highest level. 
 
Keywords: Jigsaw 2 Technique, Learning achievement, Collaborative ability, Attitude 
 
บทน ำ 
 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เป็นกลุ่มสาระการเรียนรู้ที่บูรณาการศาสตร์ต่าง ๆ 
หลายสาขา เช่น ภูมิศาสตร์ ประวัติศาสตร์ สังคมวิทยา เศรษฐศาสตร์ รัฐศาสตร์ นิติศาสตร์ วิทยาศาสตร์ธรรมชาติ 
ประชากรศึกษา สิ่งแวดล้อมศึกษา จริยธรรม เป็นต้น เป็นกลุ่มสาระที่มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีทักษะด้านวิชาการ 
ทักษะชีวิต มีคุณธรรมจริยธรรม มีทัศนคติที่ด ีมีเหตุผล มีคุณลักษณะที่พึงประสงค์ เพื่อความเป็นพลเมืองที่ดีของ
สังคม สอดคล้องกับ (วิภาพรรณ พินลา และวิภาดา พินลา, 2561, น 14) ที่กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้วิชาสังคม
ศึกษาเป็นรายวิชาหนึ่งที่มีความส าคัญยิ่งในการพัฒนาสมรรถนะของผู้เรียนให้สามารถเรียนรู้การด ารงชีวิตอยู่ใน
สังคม และการอยู่ร่วมกับบุคคลอื่นได้อย่างมีความสุข ตลอดจนสามารถน าเอาความรู้ความเข้าใจนั้นไปปรับใช้ให้
เข้ากับสภาพสังคมที่เปลี่ยนไปได้อย่างเหมาะสมและยั่งยืน โดยจุดมุ่งหมายที่ส าคัญของรายวิชาสังคมศึกษาส่วน
ใหญ่มุง่เน้นผู้เรียนได้มีทักษะต่าง ๆ เชน่ ทักษะด้านสังคม ทักษะด้านการคิด ทักษะด้านการตัดสินใจ และทักษะ
การแก้ปัญหาที่ใช้ในการด าเนินชีวิตของผู้เรียนให้สอดคลอ้งกับความต้องการของสังคมในการสร้างพลเมืองดีของ
ประเทศ อันจะเป็นรากฐานของพลโลกต่อไป 
 ปัจจุบันการจัดการเรียนรู้ที่จะท าให้ผู้เรียนมีคุณภาพนั้น ครูผู้สอนต้องจัดกระบวนการเรียนรู้ที่หลากหลาย 
เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้บรรลุตามเป้าหมายของหลักสูตร กระบวนการเรียนรู้ที่จ าเป็นส าหรับผู้เรียนในการ
เตรียมสู่โลกอนาคต เช่น การเรียนรู้แบบบูรณาการ กระบวนการสร้างความรู้ กระบวนการคิด กระบวนการทาง
สังคม กระบวนการเผชิญหน้าสถานการณ์และแก้ปัญหา กระบวนการเรียนรู้จากประสบการณ์จริง กระบวนการ
ปฏิบัติ กระบวนการจัดการ กระบวนการวิจัย กระบวนการเรียนรู้ด้วยตนเอง และกระบวนการพัฒนาลักษณะนิสัย 



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 

5 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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อีกทั้งยังต้องให้ความส าคัญกับการใช้สื่อเทคโนโลยีแหล่งเรียนรู้ ภูมิปัญญาท้องถิ่น และการวัดผลประเมินผลอย่าง
หลากหลายควบคู่กัน เพื่อให้เกิดการพัฒนาอย่างแท้จริง (กระทรวงศึกษาธิการ, 2553, น. 4) 
 แต่จากการศึกษาสภาพปัญหาการจัดการศึกษาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนวัดสุวรรณา 
รัญญิกาวาสที่ผู้วิจัยก าลังสอนอยู่ในขณะนี้พบว่าผู้เรียนส่วนใหญ่ขาดความสนใจในการเรียน เนื่องจากวิชาสังคม
ศึกษาเป็นวิชาที่มีเนื้อหามากท าให้ต้องใช้เวลาอ่านและท าความเข้าใจนาน รวมถึงตัวผู้สอนที่ยังมีการสอนแบบเดิม ๆ 
ที่ยังไม่ค่อยดึงดูดความสนใจในการเรียนเท่าที่ควร จึงเป็นเหตุให้ผู้เรียนเกิดความรู้สึกเบื่อหน่ายและไม่สนใจใน 
การเรียน 
 การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 ถูกพัฒนาโดย โรเบิร์ต อี สลาวิน (Slavin, 1995, pp. 
27-28) ซึ่งพัฒนามาจากเทคนิคจิ๊กซอว์เดิมมีจุดมุ่งหมายเพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนได้มีส่วนช่วยเหลือและพึ่งพากันใน
กลุ่มมากขึ้น มีกระบวนการเหมือนเดิมทุกประการเพียงแต่ในช่วงของการประเมินผล ผูส้อนจะน าคะแนนในกลุ่มมา
รวมกันเป็นคะแนนกลุ่ม หากกลุ่มใดได้คะแนนหรือค่าเฉลี่ยสูงสุดจะติดประกาศไว้ในป้ายประกาศของห้อง ซึ่ง
เทคนิคนี้เหมาะที่จะใช้ในรายวิชาที่ผู้เรียนต้องเรียนเนือ้หาวิชาจากต าราเรียน เช่น วิชาสงัคมศึกษา วิชาภาษาไทย 
เป็นต้น 
 ดังนั้นผู้วิจัยจงึมีความสนใจจะศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 วิชา
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เพื่อเปรียบเทียบผลสมัฤทธิ์ ทางการเรียน
ก่อนเรียนและหลงัเรียน วิชาสงัคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 รวมถึงศึกษา
ความสามารถในการท างานร่วมกัน และเจตคติของนักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย
เทคนิคจิ๊กซอว์ 2 เพื่อเป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้วิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมให้ผู้เรียนเกิดความรู ้
ความสามารถ และทักษะต่าง ๆ ที่จะส่งผลให้บรรลุตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตรต่อไป 
 
วัตถุประสงค์ของกำรวิจัย 
 1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนก่อนเรียนและหลงัเรียน วิชาสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ไดร้ับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค 
จิ๊กซอว์ 2 
 2. เพื่อศึกษาความสามารถในการท างานร่วมกันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 
 3. เพื่อศึกษาเจตคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ปีที่ 6 
หลังได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 
 
กรอบแนวคิดกำรวิจัย 
 ผู้วิจัยสนใจการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 (Slavin, 1995, pp. 27-28)  
จึงน าเทคนิคดังกล่าวมาจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในรายวิชาวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 เพื่อศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยมีกรอบแนวคิดการวิจัยดังนี้ 
 



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 

5 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 
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education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง 
 หลักสูตรแกนกลำงกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน พุทธศักรำช 2551 
 ผู้วิจัยมีความสนใจ ในเรื่อง พลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ซึ่ง
สอดคล้องกับสาระที่ 2 หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคมในมาตรฐาน ส 2.1 เข้าใจและ
ปฏิบัติตนตามหน้าที่ของการเป็นพลเมืองดี มีค่านิยมที่ดีงามและธ ารงรักษาประเพณีและวัฒนธรรมไทย ด ารงชีวิต
อยู่ร่วมกันในสังคมไทยและสังคมโลกอย่างสันติสุข  ตรงกับตัวชี้วัด ส 2.1 ป.6/1 ปฏิบัติตามกฎหมายที่เก่ียวข้องกับ
ชีวิตประจ าวันของครอบครัวและชุมชน สาระการเรียนรู้แกนกลางกฎหมายที่เก่ียวข้องกับชีวิตประจ าวัน เช่น 
กฎหมายจราจร, กฎหมายทะเบียนราษฎร, กฎหมายยาเสพติดให้โทษ, เทศบัญญัต ิข้อบัญญัติ อบต. อบจ. และ
ประโยชน์ของการปฏิบัติตนตามกฎหมายดังกล่าว ตัวชี้วัด  ส 2.1 ป.6/2  วิเคราะห์การเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรม
ตามกาลเวลาและธ ารงรักษาวัฒนธรรมอันดีงาม สาระการเรียนรู้แกนกลางที่เกี่ยวข้องกับความหมายและประเภท
ของวัฒนธรรม, การเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมตามกาลเวลาที่มีผลต่อตนเองและสงัคมไทย และแนวทางการธ ารง
รักษาวัฒนธรรมไทย ตัวชี้วัด ส 2.1 ป.6/3 แสดงออกถึงมารยาทไทยได้เหมาะสมถูกกาลเทศะ สาระการเรียนรู้
แกนกลางที่เกี่ยวข้องกับความหมายและส าคัญของมารยาทไทย มารยาทไทยและมารยาทสังคม เช่น การแสดง
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การทักทาย การสนทนา การใช้ค าพูด ตัวชี้วัด ส 2.1 ป.6/4 อธิบายคุณค่าทางวัฒนธรรมท่ีแตกต่างกันระหว่างกลุ่ม
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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การเรียนรู้แกนกลางที่เก่ียวข้องกับข้อมูล ข่าวสาร เหตุการณ์ต่าง ๆ เช่น วิทยุโทรทัศน์ หนังสือพิมพ ์แหล่งข่าวต่าง ๆ 
สถานการณ์จริง ประโยชน์จากการติดตามข้อมูล ข่าวสาร เหตุการณ์ต่าง ๆ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552) 
 กำรจัดกำรเรียนรูส้ังคมศึกษำ ศำสนำและวฒันธรรม 
 การสอนสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม มีหลากหลายรูปแบบ/วิธีสอน กระบวนการเรียนรู้ต้องส่งเสริม
ให้ผู้เรียนพัฒนาเต็มตามศักยภาพ  ค านึงความแตกต่างระหว่างบุคคลและพัฒนาการทางสมอง เน้นให้ความส าคัญ
ทั้งความรู้และคุณธรรม ผู้สอนต้องพยายามคัดสรรกระบวนการเรียนรู้ ออกแบบการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับ
ศักยภาพและบริบทของผู้เรียน การก าหนดบทบาทของผู้สอนและผู้เรียน การใช้สื่อการเรียนรู้ที่หลากหลายและ
การออกแบบการวัดและประเมินผล เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู้(กระทรวงศึกษาธิการ,  
2553)  ดังตัวอย่างเช่น การสอนแบบบรรยาย, การสอนโดยใช้การสาธิต, การสอนโดยใช้การทดลอง, การสอนโดย
ใช้การนิรนัย, การสอนโดยใช้การอุปมัย, การสอนแบบไปทัศนศึกษา, การสอนแบบอภิปราย, การสอนโดยการ
แสดงละคร, การสอนแบบบทบาทสมมติ, การสอนแบบใช้กรณีตัวอย่าง, การสอนแบบใช้เกม, การสอนแบบจ าลอง
สถานการณ์, การสอนแบบศูนย์การเรียนรู้, การสอนโดยใช้บทเรียนแบบโปรแกรม (ทิศนา แขมมณี, 2555, น. 
327-380) การจัดการเรียนหลากหลายวิธีดังกล่าวไม่สามารถระบุได้ว่าวิธีการสอนรูปแบบใดดีกว่าวิธีใด แต่เป็น
หน้าที่ของครูที่จะคัดสรรวิธีการสอนให้สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ ดังนั้นครูจึงเป็นผู้พิจารณาว่าควรน ารูปแบบ
การสอนหรือวิธีสอนใดมาใช้จึงจะเหมาะสมที่สุด 
 ทฤษฎีกำรจัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 นักวิชาการหลายท่านได้ให้ความหมายเก่ียวกับการเรียนรู้แบบร่วมมือซึ่งสรุปได้ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ
เป็นการจัดกิจกรรมที่แบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มโดยคละความสามารถ ผู้เรียนแต่ละคนจะต้องร่วมมือในการเรียนรู้
ร่วมกันทั้งโดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การแบ่งปันทรัพยากรการเรียนรู้ รวมทั้งการเป็นก าลังใจแก่กันและกัน
คนที่เรียนเก่งจะช่วยเหลอืคนทีอ่่อนกว่า ท าให้ผู้เรียนทุกคนได้รับความรู้ ทักษะ และความสามารถ ความส าเร็จ
ของแต่ละบุคคลคือความส าเร็จของกลุ่ม 
 วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2541, น. 38-39) ได้จ าแนกองค์ประกอบส าคัญของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ไว้ดังนี้ การพ่ึงพาอาศัยกัน, การปฏิสัมพันธ์กันอย่างใกล้ชิด, หน้าที่และความรับผิดชอบของแต่ละบุคคล, ทักษะ
ทางสังคม และกระบวนการกลุ่ม ซึ่งสอดคล้องกับจอหน์สันและจอห์นสัน (Johnson & Johnson, 1994, pp. 81-
95) ที่กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือไม่ได้หมายความเพียงว่า มีการจัดให้ผู้เรียนเข้ากลุ่ม แล้วให้งานและบอก
ผู้เรียนให้ช่วยกันท างานเท่านั้น การเรียนรู้จะเป็นแบบร่วมมือได้ ต้องมีองค์ประกอบที่ส าคัญครบ 5 ประการ ดังนี้ 
1. การพ่ึงพาและเกื้อกูลกัน 2. ความรับผิดชอบที่ตรวจสอบของสมาชิกแต่ละคน 3. การปรึกษาหารืออย่างใกล้ชิด 
4. การใช้ทักษะการปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย และ 5. การวิเคราะห์กระบวนการ
กลุ่ม 
 กำรเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 
 เทคนิคจิ๊กซอว์ 2 คือ เทคนิคที่พัฒนามาจากเทคนิคจิ๊กซอว์เดิม วิธีนี้เหมาะกับการสอนที่ใช้สือ่สิ่งพิมพ์ ใน
วิชาสังคม วรรณคด ีหรือการสอนมโนทัศน์ ซึ่งเหมาะกว่าการสอนทักษะ โดยมีการแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่ม ๆ ละ 
3-6 คน เพื่อให้ผู้เรียนได้มีส่วนช่วยเหลอืซึ่งกันและกันภายในกลุ่ม สมาชิกของกลุ่มแต่ละคนจะแยกกันไปศึกษา
ร่วมกับสมาชิกของกลุ่มอื่นที่ได้รับมอบหมาย เพื่อน าความรู้มาถ่ายทอดให้เพื่อนในกลุ่มเดิมได้รู้เร่ืองที่ตนไปศึกษา 
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survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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และเมื่อจบบทเรียนผู้สอนจะด าเนินการทดสอบย่อย ผลการสอบของผู้เรียนแต่ละคนจะเป็นคะแนนของกลุ่ม  
ซึ่งกลุ่มที่ท าคะแนนได้ดีจะได้รับรางวัล 
 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการสอนแบบจิ๊กซอว์ 2 
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 5. ขั้นยกย่องกลุ่มที่ประสบความส าเร็จ เป็นขั้นที่ผู้เรียนทุกคนท าแบบทดสอบ แต่ละคนจะไดค้ะแนนเป็น
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ใช้วิธีการให้คะแนนกลุ่มในรูปแบบอื่น ๆ กลุ่มที่ได้รับคะแนนสงูสุด ได้รับรางวัล 
 
รูปแบบกำรวิจัย 
 การวิจัยคร้ังนี้เป็นการวิจัยก่ึงทดลอง ด าเนินการทดลองแบบ One group pretest-posttest design 
(ล้วน สายยศ และองัคณา สายยศ, 2538, น. 249) ดังตัวอย่างในตารางที่ 1 
 
ตำรำงที่ 1 แบบแผนการทดลอง One group pretest-posttest design 
  
กลุ่ม ทดสอบ ทดลอง ทดสอบ 
E T1 X T2 

 
ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 
 1. ประชากรที่ใช้ในการวิจัยคร้ังนี้ คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 
กลุ่มโรงเรียนบ่อทอง 1 อ าเภอบ่อทอง จังหวัดชลบุร ีจ านวน 9 โรงเรียน โรงเรียนละ 1 ห้องเรียน รวม 9 ห้องเรียน 
รวมนักเรียนทั้งหมด จ านวน 114 คน 
 2. กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยคร้ังนี้ คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนวัดสุวรรณารัญญิกาวาส 
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 1 ห้องเรียน มีนักเรียนทั้งหมดจ านวน 35 คน ได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม 
(Cluster Random Sampling) โดยใช้ห้องเรียนเปน็หน่วยสุ่ม 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 

5 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 12.  Number 1.  June 2021

48

HRD JOURNAL      Volume 12.  Number 1.June 2021 

 

เครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย 
 เคร่ืองมือที่ใช้ในการศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 วิชาสังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ในคร้ังนี้ มีดังนี ้
 1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่องพลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตย จ านวน 6 แผน ๆ ละ 
2 ชั่วโมง รวมทั้งสิ้น 12 ชั่วโมง ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้โดยผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน 
พบว่า แผนการจัดการเรียนรู้มีค่าเฉลี่ย ( X = 4.88, SD = 0.17) อยู่ในระดับเหมาะสมมากที่สุด 
 2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่องพลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตยเป็นข้อสอบแบบปรนัย 4 ตัวเลือก 
จ านวน 30 ข้อ ผลการประเมินความสอดคล้องของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนา
และวัฒนธรรม โดยผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่าน มีค่า IOC อยู่ทีร่ะหว่าง 0.60-1.00 ค่าความยากง่าย อยู่ระหว่าง 
0.64-0.73 ค่าอ านาจจ าแนก อยู่ระหว่าง 0.17-0.67 ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับของแบบทดสอบเท่ากับ 0.72 
 3. แบบประเมินความสามารถในการท างานร่วมกันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง พลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตย จ านวน 15 ข้อ ผลการประเมิน
ความสอดคล้องของแบบประเมินความสามารถในการท างาน โดยผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่าน พบว่า แบบประเมิน
ความสามารถในการท างานทั้ง 20 ข้อ มีค่า IOC อยู่ระหว่าง 0.60-1.00 ค่าอ านาจจ าแนก อยู่ระหว่าง 0.41-0.83 
ค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.95 
 4. แบบวัดเจตคติต่อการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่องพลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตย เปน็มาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ จ านวน 10 ข้อ  
ผลการประเมินโดยผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่าน พบว่า แบบประเมินความสามารถในการท างานทั้ง 20 ข้อ มีค่า IOC 
อยู่ระหว่าง 0.80-1.00 ค่าอ านาจจ าแนก อยู่ระหว่าง 0.39-0.88 ค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.95 
 
กำรเก็บรวบรวมข้อมูล 
 1. ผู้วิจัยขอรับรองการพิจารณาจริยธรรมการวิจัยจากคณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา จากนั้นจึงท า
หนังสอืขอความอนุเคราะห์เก็บข้อมูลการวิจัยไปใช้กับโรงเรียนที่ใช้เป็นกลุ่มตัวอย่าง 
 2. ผู้วิจัยชี้แจงการเข้าร่วมการวิจัยให้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนวัดสุวรรณารัญญิกาวาส 
จังหวัดชลบุรี จ านวน 35 คน ที่เป็นกลุ่มตัวอย่างทราบโดยแจ้งเงื่อนไขและกระบวนการเก็บรวบรวมข้อมูลตาม
เอกสารการรับรองจริยธรรมการวิจัยให้ทราบ 
 3. ผู้วิจัยให้นักเรียนท าแบบทดสอบก่อนเรียนด้วยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุ่มสาระการ
เรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 พลเมืองดีตามวิถี
ประชาธิปไตยเป็นข้อสอบแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ 
 4. ผู้วิจัยด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้วิชาสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรมโดยใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 เรื่อง พลเมืองดตีามวิถีประชาธิปไตย 
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revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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โดยผู้วิจัยเป็นผู้ด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยตนเอง ซึ่งใช้เวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทั้งหมดจ านวน 
12 ชั่วโมง โดยระหว่างเรียนผู้วจิัยท าการประเมินความสามารถในการท างานร่วมกันของนักเรียน 
 5. เมื่อสิ้นสุดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้ ผู้วิจัยให้นักเรียนท าแบบทดสอบหลงั
เรียนด้วยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฉบับเดิม และให้นักเรียนท าแบบวัดเจตคติต่อการเรียนแบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 
 
กำรวิเครำะห์ข้อมูลและสถิติทีใ่ช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการเก็บรวบรวมข้อมูลโดยโปรแกรมส าเร็จรูปและใช้สถิติใน
การวิเคราะห์ข้อมูลดังนี้ 
 1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน วิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 โดยใช้สถิต ิ
ค่าเฉลี่ย ( X ) และส่วนความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และค่าที (t-test dependent) 
 2. วิเคราะห์คะแนนความสามารถในการท างานร่วมกันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 โดยใช้สถิติ ค่าเฉลี่ย ( X ) และส่วนความเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (SD) 
 3. วิเคราะห์เจตคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
หลังได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 โดยใช้สถิติ ค่าเฉลี่ย ( X ) และส่วนความ
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) 
 
ผลกำรวิเครำะห์ข้อมูล 
 1. ผลการเปรียบเทียบสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลงัเรียน วิชาสังคมศึกษา ศาสนา                   
และวัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค 
จิ๊กซอว์ 2 โดยใช้การทดสอบค่าที (t-test dependent) ดังปรากฏในตารางที่ 2  
ตารางที่ 2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน วิชาสงัคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค 
จิ๊กซอว์ 2 
 
การทดสอบ n คะแนนเต็ม X  SD t p 
หลังเรียน 35 30 21.60 4.13 

9.37* .000 
ก่อนเรียน 35 30 18.11 5.36 

*p<.05 
  
 จากตารางที่ 2 พบว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ก่อนได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 มี
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คะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 18.11 คะแนน จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน และเมื่อได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 21.60 คะแนน จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน จึงสรุปได้ว่า
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานการวิจัย 
 2. ผลการศึกษาความสามารถในการท างานร่วมกันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 ดังปรากฏในตารางที่ 3 
 
ตำรำงที่ 3 ผลการศึกษาความสามารถในการท างานร่วมกันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับ    การ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 
 

รายการ X  SD แปลผล 
1. วางแผนการท างานกลุ่มร่วมกัน 2.17 0.40 ด ี
2. แบ่งหน้าที่และความรับผิดชอบแก่สมาชิกตามความ

เหมาะสม 
2.24 0.35 ด ี

3. ตั้งใจปฏิบัติตามแผนของกลุ่ม 2.17 0.36 ด ี
4. มีความกระตือรือร้นในการปฏิบัติงานกลุ่ม 2.13 0.41 ด ี
5. รับฟังความคิดเห็นของสมาชิกในกลุ่ม 2.14 0.34 ด ี
6. เป็นผู้น าและผู้ตามที่ดี 2.09 0.38 ด ี
7. มีส่วนร่วมในการท างานกลุ่ม 2.16 0.38 ด ี
8. แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับสมาชิกในกลุ่ม 2.09 0.36 ด ี
9. มีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ในการท างาน 2.20 0.41 ด ี
10. แก้ไขปัญหากับเพื่อนในกลุ่มด้วยความประนีประนอม 2.10 0.42 ด ี
11. ใช้เหตุผลในการตัดสินใจแก้ปัญหา 2.14 0.35 ด ี
12. ปฏิบัติงานเสร็จตามก าหนดเวลา 2.17 0.32 ด ี
13. ตั้งใจฟังการน าเสนอผลงานกลุม่ 2.15 0.32 ด ี
14. มีส่วนร่วมในการตรวจสอบผลงาน 2.21 0.30 ด ี
15. มีการเสนอแนวทางการแก้ปัญหาร่วมกัน 2.09 0.44 ด ี

เฉลี่ย 2.15 0.37 ด ี
 
 จากตารางที่ 3 พบว่า ค่าเฉลี่ยของความสามารถในการท างานร่วมกันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
หลังได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 2.15 อยู่ในระดับด ี
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This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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 3. ผลการศึกษาเจตคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
หลังได้รับการจัดกิจกรรม ดังปรากฏในตารางที่ 4 
 
ตำรำงที่ 4 ผลการศึกษาเจตคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  หลังได้รับ                   
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 
 

รายการ X  SD ระดับเจตคติ 
ด้านการจัดการเรียนรู้ 
1. นักเรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ 4.66 0.48 มากที่สุด 
2. นักเรียนท าใบงานเสร็จตามเวลาที่ก าหนด โดยการร่วมกันของสมาชิก
ในกลุ่ม 

4.63 0.49 มากที่สุด 

3. นักเรียนได้แสดงความคิดเห็นของตนเองได้อย่างเต็มที่ 4.69 0.47 มากที่สุด 
ด้านบรรยากาศ 
4. นักเรียนได้แสดงความคิดเห็นกับสมาชิกในกลุ่ม 4.57 0.50 มากที่สุด 
5. นักเรียนมีความสนิทสนมคุ้นเคยกับเพื่อนมากข้ึน 4.63 0.49 มากที่สุด 
ด้านสื่อและอุปกรณ์ 
6. มีการออกแบบสื่อการเรียนรู้ที่ระบุเน้ือหาชัดเจนและเข้าใจง่าย 4.66 0.48 มากที่สุด 
7. นักเรียนรู้สึกสนุกสนานเมื่อเรียนด้วยการจัดการเรียนแบบร่วมมือด้วย
เทคนิคจิ๊กซอว์ 2 

4.63 0.49 มากที่สุด 

ด้านประโยชน์ที่ได้รับ 
8. นักเรียนสามารถสรุปสาระส าคัญของเน้ือหาได้ 4.71 0.46 มากที่สุด 
9. ช่วยให้นักเรียนมีความรู้สึกที่ดีต่อการเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม 

4.69 0.47 มากที่สุด 

10. ช่วยให้นักเรียนรู้จักการท างานร่วมกับผู้อื่น 4.63 0.49 มากที่สุด 
เฉลี่ย 4.65 0.48 มากที่สุด 

 
 จากตารางที่ 4 พบว่า ค่าเฉลี่ยของเจตคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
หลังได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.65 และส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.48 จึงสรุปได้ว่าเจตคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 ของนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 มีเจตคติทางบวกอยู่ใน
ระดับมากที่สุด ( X = 4.65, SD = 0.48) 
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สรุปผลกำรวิจัย 
การวิจัย เรื่อง ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 วิชาสังคมศึกษา ศาสนา

และวัฒนธรรมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 สรุปผลได้ดังนี ้
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่
ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
 2. ความสามารถในการท างานร่วมกันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 2.15 อยู่ในระดับด ี
 3. เจตคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 มีเจตคติทางบวกอยู่ในระดับมากที่สุด (X = 4.65, SD = 0.48) 
 
อภิปรำยผล 
 จากผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 วิชาสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 สามารถอภิปรายผลได้ดังนี ้
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่
ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 เป็นไปตามสมมติฐานการวิจัย อาจเป็นเพราะการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค
จิ๊กซอว์ 2 มีลักษณะการจัดกลุ่มแบบคละความสามารถ คือ เก่ง ปานกลาง อ่อน เพื่อเข้ากลุ่มร่วมมือกันเรียนรู้ แต่
ละกลุ่มจะมีสมาชิก 7 คน ซึ่งสมาชิกในกลุ่มจะต้องช่วยเหลอืกันในการเรียนรู้เนื้อหาที่ครูก าหนดให้ เพื่อให้งาน
บรรลุเป้าหมาย โดยมีครูผู้สอนท าหน้าที่แนะน าและให้ความช่วยเหลือ จึงท าให้นักเรียนเรียนรู้การท างานร่วมกัน
รวมถึงมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกัน ส่งผลให้นักเรียนเกิดความกระตือรือร้น ตระหนักถึงความรับผิดชอบต่อ
ตนเองและตอ่สมาชิกในกลุ่มและยังสามารถเรียนได้ดียิ่งขึ้น สอดคล้องกับ Johnson (1994, pp. 81-95) ที่กล่าว
ว่า องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือ มี 5 ประการ ได้แก่ การพ่ึงพาและเกื้อกูลกัน (positive 
interdependence) การปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด (face-to-face promotive interaction) ความรับผิดชอบ
ที่ตรวจสอบได้ของสมาชิกแต่ละคน (individual accountability) การใช้ทักษะการปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและ
ทักษะการท างานกลุ่มย่อย (interpersonal and small-group skills) และการวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม 
(group processing) 
 สอดคล้องกับงานวิจัยของ ปริญญา ปั้นสุวรรณ์ (2553, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
การเรียนวรรณคดีไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 กับแบบ
ปกต ิพบว่า ผลสัมฤทธิ์การเรียนวรรณคดีไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วย
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พบว่าภาพรวมอยู่ในระดับเห็นด้วยมาก 
 2. ความสามารถในการท างานร่วมกันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับการจัดกิจกรรมการ
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 มีการเป็นผู้เรียนออกเปน็กลุ่ม เพื่อให้ผูเ้รียนได้มีส่วน
ช่วยเหลอืซึ่งกันและกันภายในกลุ่ม โดยที่สมาชิกของกลุ่มแต่ละคนจะแยกกันไปศึกษาร่วมกับสมาชิกของกลุ่มอื่น 
เพื่อน าความรู้มาถ่ายทอดให้เพื่อนในกลุ่มเดิมได้รู้เร่ืองที่ตนไปศึกษา ซึ่งสอดคล้องกับ นาตยา ปิลันธนานนท ์และ
คณะ (2543, น. 5) ได้ให้ความหมายของ การท างานเป็นทีมว่า เป็นการท างานร่วมกันของกลุ่มบุคคลตั้งแต่สองคน
ขึ้นไป โดยมีเป้าหมายการท างานเดียวกัน เพื่อบรรลุจุดประสงค์เดียวกัน สมาชิกของกลุ่มต้องมีความรับผิดชอบ
ร่วมกัน โดยสมาชิกในกลุ่มต้องช่วยเหลอืพึ่งพากันเพื่อให้งานประสบความส าเร็จ เมื่อท างานเสร็จแล้ว จะต้อง
พิจารณาว่างานนั้นประสบความส าเร็จหรือไม่ โดยจะต้องมีการประเมินผลและเมื่อประเมินผลแล้ว ได้งานมี
คุณภาพน่าพอใจจะมีการให้รางวัลแก่กลุ่ม 
 สอดคล้องกับงานวิจัยของ ประภาภรณ์ พลเยี่ยม (2560, น. 102) ได้ศึกษาทักษะการท างานเป็นทีมโดยใช้
การจัดการเรียนรู้แบบจิ๊กซอว์ 2 ร่วมกับสื่อสังคมออนไลน์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 พบว่า มีคุณภาพ
ระดับดี โดยมคี่าเฉลี่ย 2.49 และสอดคล้องกับ สมใจ เพ็ชรส์ุกใส (2548, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาผลการสอนวิชา
วิทยาศาสตร์โดยใช้วิธีการเรียนแบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถ
ในการท างานร่วมกันของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 พบว่า นักเรียนที่ไดร้ับการสอนโดยใช้วิธีการเรียนแบบ
ร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 มีความสามารถในการท างานร่วมกันสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการสอนโดยใช้วิธีการเรียน
แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.5 
 3. เจตคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หลังได้รับ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 มีเจตคติทางบวกอยู่ในระดับมากที่สุด ผลการศึกษา
ดังกล่าวอาจจะมีสาเหตุมาจากการจัดการเรียนรู้ที่เน้นให้นักเรียนได้ท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม ทุกคนมีหน้าที่ในการ
วางแผน ปฏิบัติกิจกรรม การน าเสนอผลงานและสรุปผล กล่าวคือ การแยกกัน ไปท ากิจกรรมกลุ่มท าให้นักเรียนมี
ความเข้าใจเนื้อหามากขึ้น มีความรับผิดชอบ มีการช่วยเหลือกันในการเรียนรู้ของแต่ละกลุ่ม และมีการแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นโดยให้เหตุผลซึ่งกันและกัน ส่งผลให้นักเรียนสามารถพัฒนาตนเองได้มากยิ่งขึ้น นอกจากนี้ยังมีการ
มอบรางวัลซึ่งท าให้นักเรียนมีก าลังใจในการเรียน   เพื่อให้ได้คะแนนมาก ๆ สอดคล้องกับ ณภัค ช่วยแสง (2556, 
บทคัดย่อ) ได้ศึกษา การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 และแผนผังความคิด เรื่อง ภูมิศาสตร์
ทวีปยุโรปและทวีแอฟริกา กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 พบว่า 
นักเรียนมีความพึงพอใจโดยภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด 
 
ข้อเสนอแนะในกำรน ำผลกำรวิจัยไปใช้ 
 1. ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 ครูควรอธิบายชี้แจงเก่ียวกับงานของ
กลุ่ม จุดมุ่งหมายของบทเรียน เหตุผลในการด าเนินการต่าง ๆ รายละเอียดของงานและขั้นตอนในการท างานให้
ละเอียด  
 2. ครูควรสังเกตการณ์ท างานร่วมกันของกลุ่มและเข้าไปช่วยเหลือตามความเหมาะสม เพื่อเพิ่ม
ประสิทธิภาพของการท างานร่วมกันและช่วยให้การเรียนรู้มีความชัดเจนมากยิ่งขึ้น 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ข้อเสนอแนะส ำหรับกำรวิจัยครั้งต่อไป 
 การวิจัยในครั้งนี้ได้ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 วิชาสังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ผู้วจิัยมีข้อเสนอแนะในคร้ังตอ่ไป ดังนี ้
 1. ควรมีการศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 กับเนื้อหาวิชาสังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรมท่ีหลากหลายและทุกระดับชั้น 
 2. ควรมีการศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์ 2 มาใช้ในการพัฒนาทักษะ
ส าคัญที่ผู้เรียนพึงมีในศตวรรษที่ 21 เช่น ทักษะด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณ และทักษะในการแก้ไขปัญหา 
ทักษะด้านการสร้างสรรค ์และนวัตกรรม เป็นต้น 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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