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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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การพัฒนารูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก

ส�ำหรับครูโรงเรยีนเทศบาลอินทปัญญา วดัใหญ่อินทาราม สงักัดเทศบาลเมอืงชลบรุี 
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			   นฤมล  คล้ายริน, โรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม

บทคัดย่อ	การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1. ศึกษาสภาพปัจจุบันและสภาพที่พึงประสงค์ของการจัด 

การเรียนรู้เชิงรุกส�ำหรับครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี  

2. พัฒนารูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู ้เชิงรุก ส�ำหรับครูโรงเรียนเทศบาล 

อินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี 3. ศึกษาผลการทดลองใช้รูปแบบเพื่อพัฒนา

สมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัด

เทศบาลเมอืงชลบรุ ี4. ศกึษาผลการใช้รปูแบบเพือ่พัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชงิรุก ส�ำหรับ

ครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี  4.1) เปรียบเทียบสมรรถนะ

ครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ของครูผู้รับการพัฒนาก่อนและหลังการใช้รูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครู

ด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก และ 4.2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนก่อนและหลัง 

การใช้รปูแบบเพือ่พฒันาสมรรถนะครดู้านการจดัการเรียนรู้เชงิรุก กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ ครูชัน้ประถมศกึษา

ปีที่ 4-6 โรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา  วัดใหญ่อินทาราม จ�ำนวน 19 คน ซึ่งได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง  

(Purposive Sampling) งานวิจัยนี้ใช้กระบวนการวิจัยและพัฒนา (Research and Development)  

การวิจัยแบบผสมผสาน (Mixed Method Research) โดยการเก็บข้อมูลทั้งเชิงปริมาณ และเชิงคุณภาพ 

ใช้แนวคิดการพัฒนารูปแบบที่ผู้วิจัยสังเคราะห์ขึ้น ซึ่งมีขั้นตอนของการวิจัยประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ได้แก่ 

ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาวิเคราะห์สภาพและประเมินความต้องการจ�ำเป็น ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนารูปแบบ

เพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ ่

อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี ขั้นตอนที่ 3 ศึกษาผลการใช้รูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการ

จัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี 

และผู้วิจัยได้สรุปผลตามสมมติฐานของการวิจัยและขั้นตอน การวิจัย ได้ดังนี้ เครื่องมือประกอบด้วย  

แบบประเมิน และแบบสอบถาม สถิติท่ีใช้ ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าดัชนี 

ความต้องการจ�ำเป็น (PNI Modified) ผลการวิจัยพบว่า 1. การศึกษาสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้

เชิงรุกส�ำหรับครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี โดยรวมและ 
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รายด้านทุกด้านอยู่ในระดับปานกลาง และสภาพที่พึงประสงค์ของการจัดการเรียนรู้เชิงรุก โดยรวมและ 

รายด้านทุกด้านอยู่ในระดับมากที่สุด 2. การพัฒนารูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้

เชิงรุก ส�ำหรับครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี องค์ประกอบ

รูปแบบเพ่ือพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา 

วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี มี 4 องค์ประกอบ ได้แก่ 1. หลักการของรูปแบบ (Principle 

of Model) 2. วัตถุประสงค์ของรูปแบบ (Objective of Model) 3. ขั้นตอนการชี้แนะ (Process of 

Coaching) ประกอบด้วย  3.1) ขั้นเตรียมความพร้อมก่อนการชี้แนะ (Pre-Coaching) 3.2) ขั้นการชี้แนะ 

(Coaching)  3.3) ขั้นการทบทวน (Review)  3.4) ขั้นการสะท้อนผล (Reflection)  4. ปัจจัยสนับสนุน 

(Support System) และผลการตรวจสอบคุณภาพของโครงร่างรูปแบบและเครื่องมือ พบว่า มีความ 

เหมาะสมอยู่ในระดับมากถึงมากที่สุด เมื่อรวมทุกรายการโดยรวมมีค่าความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก  

และผลการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ พบว่า มีความสอดคล้องทุกประเด็นโดยมีค่าความสอดคล้อง IOC 

ตั้งแต่ 0.5 ข้ึนไป ซึ่งอยู่ในเกณฑ์สามารถน�ำไปใช้ได้ 3. ผลการทดลองใช้รูปแบบก่อนน�ำไปใช้จริงดังนี้  

1) ผลการเปรียบเทียบทักษะการจัดการเรียนรู้เชิงรุกของครูกลุ่มทดลองทั้ง 6 คน พบว่า ภายหลังการใช ้

รูปแบบเพ่ือพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา  

วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี มีค่าเฉลี่ยสูงกว่าก่อนการใช้รูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครู

ด้านการจดัการเรยีนรูเ้ชงิรกุ ส�ำหรบัครโูรงเรยีนเทศบาลอนิทปัญญา วดัใหญ่อินทาราม สังกดัเทศบาลเมอืง

ชลบุรี ทุกคน ครูมีทักษะการจัดการเรียนรู้เชิงรุกอยู่ในระดับมาก 2) ผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนก่อนและหลัง การจัดการเรียนรู้เชิงรุก พบว่า มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

หลังการจัดการเรียนรู้เชิงรุก สูงกว่าคะแนนก่อนการจัดการเรียนรู้เชิงรุก อย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ 

.01 4. ศึกษาผลการใช้รูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครูโรงเรียน 

เทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี พบว่า ผลจากการส่งเสริมทักษะ 

การจัดการเรียนรู้เชิงรุกของครูผู้รับการชี้แนะสรุปผลได้ดังนี้ ผลการเปรียบเทียบทักษะการจัดการเรียนรู้ 

เชิงรุกครูผู้รับการชี้แนะมีทักษะการจัดการเรียนรู้เชิงรุกสูงกว่าก่อนการใช้รูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครู

ด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาล 

เมืองชลบุรีทุกคน และผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนหลังการจัดการเรียนรู้เชิงรุกสูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้เชิงรุกทุกคน โดยมีความแตกต่าง

อย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และผลการเปรียบเทียบทักษะการเรียนรู้เชิงรุก พบว่า มีค่าเฉล่ีย 

สูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้เชิงรุกทุกคน

ค�ำส�ำคัญ: การพัฒนารูปแบบ, สมรรถนะครู, การจัดการเรียนรู้เชิงรุก

Abstract The objectives of a research of the concept improvement for the purpose of 

proactive development in professional learning management competency perspective 

for teachers in Inthapanya School Wat Yai Intharam under Chon buri municipality.  
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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1. were to analyze the current environments and consider desirable conditions which 

contribute to proactive development in professional learning management competency 

perspective for teachers in Inthapanya School Wat Yai Intharam under Chon buri  

municipality. 2. were to improve the concept of proactive development in professional 

learning management competency perspective for teachers in Inthapanya School  

Wat Yai Intharam under Chon buri municipality. 3. were to study the result deriving from 

applying the concept of proactive development for professional learning management 

competency for teachers in Inthapanya School Wat Yai Intharam under Chon buri  

municipality by means of ; 4.1) compare the proficiency of teachers in proactive learning 

management aspect before and after utilizing the concept of proactive development 

 for professional learning management competency and 4.2) compare the learning 

achievement of students before and after applying the concept of proactive development 

for professional learning management competency. The sample was 19 teachers  

teaching in grade 4-6 in Inthapanya School Wat Yai Intharam under Chon buri  

municipality. This research was studied in mixed method along with the concept of  

proactive development for professional learning management competency created by 

researcher which can be divided to be 3 steps ; Step 1 to analyze the current conditions, 

and to study the needs of teachers involved. Step 2 to enhance the concept of proactive 

development for professional learning management competency for teachers in  

Inthapanya School Wat Yai Intharam under Chon buri municipality. Step 3 to study the 

result deriving from using the concept of proactive development for professional learning 

management competency.  Professional skills evaluations and questionnaires were used 

as the research instruments. The data were collected and analyzed by percentage, mean, 

standard deviation and priority needs index (PNI)

	 The result of this research found that 1. The current environment for proactive 

development in professional learning management competency for teachers in  

Inthapanya School Wat Yai Intharam under Chon buri municipality was found in  

moderate level for overall, and in every aspact while the desirable conditions were found 

in the most desirable level for overall, and in every aspect. 2. The improvement of the 

concept of proactive development in professional learning management competency for 

teachers in Inthapanya School Wat Yai Intharam under Chon buri municipality can be 

summarized as follows : There are 4 elements resulting from proactive development in 

professional learning management competency aspect for teachers in Inthapanya School 
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Wat Yai Intharam under Chon buri municipality including 1. Principle of Model 2. Objective 

of Model 3. Process of Coaching which consist of 3 steps ; 3.1) Pre-Coaching 3.2) Coaching 

3.3) Review 3.4) Reflection and 4. Supporting systems. And The result from quality check 

in learning management structures by senior experts was in the most appropriate level 

with average 4.00-4.60, and the quality of tools used in the process of proactive  

development in  professional learning management competency for teachers in  

Inthapanya School Wat Yai Intharam under Chon buri municipality was found consistent 

in all aspects with Index of Item-Objective Congruence more than 0.5 which can be used 

in this research. 3. The result from applying the concept of proactive development  

for professional learning competency at pre-stage found that 1) After applying the  

concept of proactive development for professional learning competency for 6 teachers, 

the competency level is significantly higher than before, and 2) After applying the  

concept of proactive development for professional learning competency, the learning 

achievement of students are also in statistically higher level at 0.01. 4. The result from 

applying the concept of proactive development for professional learning competency 

were as follows :  After applying the concept of proactive development for professional 

learning competency, 19 teachers involved have more skills in proactive professional 

learning competency than the other teachers. And After applying the concept of  

proactive development for professional learning competency, the leaning achievement 

of all students in the class of teacher involved in this research statistically increase from 

the past at 0.01

ความส�ำคัญและความเป็นมาของปัญหา

	 สงัคมโลกยคุศตวรรษที ่21 ถอืเป็นยคุทีโ่ลกต้องเผชญิกับความเปล่ียนแปลงทีเ่กดิข้ึนอย่างรวดเร็ว 

ในการเตรียมนักเรียนให้พร้อมเป็นเรื่องส�ำคัญของกระแสการเปล่ียนแปลงทางสังคม ส่งผลต่อวิถีการ 

ด�ำรงชพีของคนในสงัคมอย่างท่ัวถึง ครจูงึต้องมคีวามตืน่ตวั และเตรยีมพร้อมในการจดัการเรียนรูเ้พือ่เตรยีม

ความพร้อมให้นกัเรยีนมทีกัษะส�ำหรบัการออกไปด�ำรงชวีติในโลก นัน่คอื ทักษะการเรียนรู้ (Learning Skill) 

โดยมีเป้าหมายด้านผู้เรียนอยู่ที่มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคนให้มีคุณลักษณะในการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ได้แก่ 

การอ่านออก การเขียนได้ และการคิดเลขเป็น มีทักษะด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ทักษะด้านการ

สร้างสรรค์นวตักรรม ทกัษะด้าน ความเข้าใจความแตกต่างด้านวัฒนธรรมความแตกต่างด้านกระบวนทศัน์ 

ทักษะด้านความร่วมมือ การท�ำงานเป็นทีม และภาวะผู้น�ำ ทักษะด้านการสื่อสารสารสนเทศ และการรู ้

เท่าทันสื่อ ทักษะด้านคอมพิวเตอร์ และเทคโนโลยีสารสนเทศ และการส่ือสาร ทักษะอาชีพ และทักษะ 

การเรียนรู้ และความมีเมตตากรุณา มีวินัย คุณธรรม จริยธรรม ซึ่ง วิจารณ์ พานิช (2555) ได้ระบุถึงทักษะ
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Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ส�ำคัญ เพื่อการด�ำรงชีวิตในศตวรรษที่ 21 ได้แก่ สาระวิชาหลัก (Core Subjects) ประกอบด้วย ภาษาแม่  
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เข้าสู่โลกการท�ำงานที่มีความซับซ้อนมากขึ้นในปัจจุบัน ได้แก่ ความริเริ่ม สร้างสรรค์ และนวัตกรรม  
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ต่อมนุษย์ เนื่องจากเป็นการสนองความต้องการของมนุษย์ ท�ำให้มนุษย์เกิดความรู้ ยกระดับสติปัญญาให้

สูงขึ้น ท�ำให้มนุษย์เกิดความคิดสร้างสรรค์ พัฒนาความคิดให้ก้าวหน้า ส่งผลต่อการพัฒนาในอาชีพ ท�ำให้

มนุษย์ทันต่อเหตุการณ์ ได้รับความรู้เพิ่มช่วยอ�ำนวยความสะดวกในชีวิตประจ�ำวันช่วยให้มนุษย์สามารถ

แก้ไขปัญหาต่าง ๆ และสามารถด�ำรงชีวิตในสังคมได้ (ส�ำนักวิชาการ และมาตรฐานการศึกษา, 2546) 

นอกจากนีย้งัช่วยพฒันาจติใจให้งอกงาม ช่วยขจัดความทุกข์ ความเศร้าหมอง การอ่านท�ำให้เกดิความเข้าใจ 

ความร่วมมือในการอยู่ร่วมกันในสังคมเป็นการใช้เวลาว่างให้เป็นประโยชน์ ได้รับความเพลิดเพลิน และ 

พักผ่อนหย่อนใจ

	 นอกจากนีพ้ระราชบัญญตัสิภาคร ูและบคุลากรทางการศกึษา พ.ศ. 2546 ยงัได้บญัญติัมาตรฐาน

วิชาชีพทางการศึกษาซึ่งเป็นข้อก�ำหนดเกี่ยวกับคุณลักษณะ และคุณภาพที่พึงประสงค์ที่ต้องการให้เกิดขึ้น

ในการประกอบวิชาชพีคร ูโดยก�ำหนดให้ผูป้ระกอบวชิาชีพจะต้องน�ำมาตรฐานวชิาชพีไปใช้เป็นหลกัเกณฑ์

ในการประกอบวชิาชพีครุุสภา ซึง่ได้ก�ำหนดมาตรฐานไว้ 3 ด้าน คอื มาตรฐานด้านความรู้ และประสบการณ์ 

มาตรฐานด้านการปฏบัิตงิาน และมาตรฐานด้านการปฏบิตัติน ซึง่การจดัการเรยีนรูเ้ป็นส่วนหนึง่ในมาตรฐาน

ด้านการปฏิบตัติน และเพือ่ให้ข้าราชการคร ูและบคุลากรทางการศกึษาม ีและเล่ือนวทิยฐานะของส�ำนกังาน

คณะกรรมการข้าราชการครู และบุคลากรทางการศึกษา ส�ำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  

ได้ก�ำหนดสมรรถนะครูไว้ 2 สมรรถนะ คือ สมรรถนะหลัก และสมรรถนะประจ�ำสายงาน ซึ่งการจัด 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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การเรียนรู้ก็เป็นหนึ่งใน สมรรถนะประจ�ำสายงาน สมรรถนะเป็นปัจจัยส�ำคัญที่จะช่วยให้บุคลากรสามารถ

ปฏิบัติงานท่ีรับผิดชอบให้บรรลุตามความต้องการขององค์กร ปัจจุบันองค์กรต่าง ๆ ท้ังในประเทศ และ 

ต่างประเทศได้น�ำเอาสมรรถนะมาใช้ในการบริหารงานโดยเฉพาะอย่างยิ่งงานด้านการบริหารทรัพยากร

มนุษย์ (พชรวิทย์ จันทร์ศิริสิร, 2554) 

	 ระบบการศึกษาในหลายประเทศได้พัฒนาหลักสูตรการศึกษาที่เน้นสร้างกระบวนการเรียนรู้  

ซ่ึงเน้นให้ผู้เรียนมีทักษะการเรียนรู้ และความคิดสร้างสรรค์เพ่ือรังสรรค์นวัตกรรม และส่งเสริมการเจริญ

เติบโตทางเศรษฐกิจที่ยั่งยืนในอนาคต อันเป็นท่ีมาของทิศทางในการจัดการศึกษาแบบใหม่ท่ีเน้น

กระบวนการเรยีนรู้ส�ำคญักว่าความรู ้ดงันัน้ การจดัการเรยีนการสอนในสภาพปัจจบุนั ผูส้อนต้องปรบัเปลีย่น

วธิกีารสอนให้เป็นการสอนท่ีสร้างสรรค์ และสร้างผูเ้รยีนให้เป็นผูใ้ฝ่รู ้และสามารถสร้างความรูไ้ด้ด้วยตนเอง 

กระบวนการจัดการศึกษาต้องเป็นไปในลักษณะเชิงรุก หรือ Active Learning นั่นคือ การเปลี่ยนวิธีการ

สอนแบบเดิม ๆ เป็นการสอนที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสวงหาความรู้ กระตุ้นให้เกิดความใฝ่รู้ รู้จักคิด

วิเคราะห์ วิพากษ์วิจารณ์ และแก้ไขปัญหาได้ โดยเน้นผู้เรียนเป็นส�ำคัญ จะเป็นผลท�ำให้นักเรียนค้นพบ 
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น่าพอใจ (โรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม, 2560) จากความเป็นมา และความส�ำคัญของ

ปัญหาที่กล่าวมาข้างต้น 

	 การจดัการเรยีนรูแ้บบ Active Learning เป็นการจดัการเรยีนรู้ทีค่รผููส้อนให้ผูเ้รยีนได้ แสดงออก

ในกระบวนการเรียนรู้ ซึ่งจะท�ำให้ผู้สอนได้ทราบว่ามีใครเข้าใจ ไม่เข้าใจ เข้าใจคลาดเคลื่อน อย่างไร และ

ได้แก้ไขในแต่ละเนื้อหาอย่างต่อเนื่อง นอกจากนี้เนื้อหาความรู้ที่มีความลึกซึ้งซับซ้อน มีผู้เรียนส่วนน้อย

เท่านั้นที่จะสร้างความรู้ ความหมายได้จากค�ำพูดจากการบรรยายของครู ผู้เรียน ส่วนใหญ่ไม่สามารถสร้าง

ความรู ้ความหมาย จากค�ำพดูค�ำบรรยายได้ แต่การสร้างความรู้ ความหมาย ของผู้เรียนส่วนใหญ่ท�ำได้ดีข้ึน 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เมือ่ได้ลงมอืคดิ ลงมอืท�ำ ได้อภปิรายร่วมกบัเพือ่นและครู เป็นวธิกีารเรียนรู้รูปแบบหนึง่ทีม่คีวามเหมาะสม

กับวัตถุประสงค์ของการเรียนรู้ในด้านการเรียนเพื่อสร้างความเข้าใจ และการน�ำความรู้ที่ได้มาประยุกต์ใช้

ในชีวิตประจ�ำวัน ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความตื่นตัวต่อการเรียนรู้ และสร้างความกระตือรือร้นด้านการรู้คิด

มากกว่าวิธีการสอนโดยให้ผู้เรียนท่องจ�ำเพียงอย่างเดียว การเรียนเชิงรุกจึงเป็นการเรียนรู้ที่ช่วยยกระดับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนให้สูงข้ึน ผู้เรียนจะเกิดความพึงพอใจในรูปแบบการเรียนรู้ที่ผู้เรียนได้มี

ส่วนในการลงมอืกระท�ำ มากกวา่การเรยีนทีผู่เ้รียนเป็นฝ่ายรบัความรู้เพยีงอยา่งเดยีว (Passive Learning) 

(Sweeller, 2006) ซ่ึงสอดคล้องกับแนวคิดที่กล่าวว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่สามารถท�ำให้ผู้เรียน 

เกิดความรู้ ความเข้าใจในมโนทัศน์ที่สอนได้ถูกต้องและลึกซึ้ง เกิดความคงทนถาวร ผู้เรียนสามารถ 

เชื่อมโยงความรู้ได้เป็นอย่างดี เกิดความสนุกสนานจากกิจกรรมที่จัดขึ้นในการเรียนการสอน สามารถ 

บูรณาการความรู้ท่ีได้จากการเรียนการสอนให้เกิดประโยชน์ เป็นผลสืบเนื่องมาจากการเรียนรู้ที่ผู้เรียนได้

เป็นผู้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนด้วยตนเอง (จิราภร อรรถพร, 2558) และสอดคล้องกับแนวคิดของ 

แบรนฟอร์ด บราวน์ และคุ๊กกิง ชินน์ (Bransford, Brown and Cocking, 2000) ที่ว่าการเรียนรู้เชิงรุก 

(Active Learning) เป็นการจัดการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพ นักเรียนมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้  

เป็นการเรียนรู้ที่คงทน และยั่งยืน

	 ผูว้จิยัได้ศกึษาแนวคิด ทฤษฎรีปูแบบเพือ่พัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเพ่ือพัฒนาสมรรถนะ

ครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุกให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น ซึ่งแนวคิดในการจัดการเรียนรู้ แนวคิดหนึ่งที่

น่าสนใจ คือ การเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning) ซึ่งเป็นการจัดการเรียนรู้ที่เน้นให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติ

ด้วยตนเองอย่างกระตอืรือร้น ทัง้ในเชงิทกัษะต่าง ๆ  และการปฏบัิตเิพือ่พฒันาเชาว์ปัญญา เนือ่งจากลกัษณะ

ของกิจกรรมในการเรียนการสอนเชิงรุก เป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ครูและผู้เรียนได้แบ่งปันความรู้ คิด

วิเคราะห์ แสดงความคิดเห็น มีความหลากหลายเหมาะกับความแตกต่างของผู้เรียน ผู้เรียนได้ส�ำรวจ 

เสาะแสวงหาความรู้ แสดงความคิดเห็น มีโอกาสฝึกทักษะในการประเมิน ซ่ึงทักษะเหล่านี้เป็นทักษะที่

จ�ำเป็นที่สามารถส่งเสริมให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สามารถแก้ปัญหา การวิเคราะห์ปัญหา ซึ่ง

ปัญหาจากการเรียนรู้ในด้านต่าง ๆ ไม่ว่าจะเกิดจากสาเหตุด้านครูผู้สอน เช่น ปัญหาเกี่ยวกับวิธีการหรือ 

ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ ปัญหาจากปัจจัยอื่น หากเราจัดการเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning) จะสามารถ

พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะห์ของผู้เรียนได้ 

	 ดังนั้น ผู้วิจัยเป็นรองผู้อ�ำนวยการสถานศึกษามีหน้าที่ก�ำกับ ติดตาม จึงเล็งเห็นความส�ำคัญ 

ดังกล่าว และได้พัฒนารูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส่งเสริมผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียน และให้ครูผู้สอนสามารถน�ำไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสมสอดคล้องกับ

ความต้องการของครู และสถานศึกษา เพื่อให้ครูมีรูปแบบแนวคิดใหม่ ๆ  ที่จะสร้างสรรค์ประยุกต์ใช้ให้เกิด

การพัฒนาคน พัฒนางานด้านการจัดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพต่อไป

วัตถุประสงค์ของการวิจัย

	 1.	 เพื่อศึกษาสภาพปัจจุบัน และสภาพที่พึงประสงค์ของการจัดการเรียนรู้เชิงรุกส�ำหรับครู

โรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี 
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mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 2.	 เพ่ือพัฒนารูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุกส�ำหรับครูโรงเรียน 

เทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี 

	 3.	 เพือ่ศกึษาผลการทดลองใช้รปูแบบเพือ่พฒันาสมรรถนะครดู้านการจดัการเรยีนรูเ้ชงิรกุ ส�ำหรบั

ครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี

	 4.	 เพ่ือศึกษาผลการใช้รูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุกส�ำหรับครู

โรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี ดังนี้

		  4.1	 เปรียบเทียบสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ของครูผู้รับการพัฒนา ก่อนและ

หลังการใช้รูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

		  4.2	 เปรยีบเทยีบผลสมัฤทธิท์างการเรยีนของนกัเรยีนก่อน และหลงัการใช้รปูแบบเพือ่พฒันา

สมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

ประโยชน์ที่ได้รับจากการวิจัย

	 ผลการวิจัยในครั้งนี้จะเป็นประโยชน์ต่อสถานศึกษาตลอดจนบุคลากรทุกฝ่ายที่เกี่ยวข้องกับ 

การพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ดังนี้

	 1.	 ได้ทราบสภาพปัจจุบันและสภาพที่พึงประสงค์ของการจัดการเรียนรู้เชิงรุก โรงเรียนเทศบาล

อินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม อันจะเป็นข้อมูล และสารสนเทศหน่วยงานต้นสังกัดในการก�ำหนดนโยบาย 

และส่งเสริมสนับสนุนนโยบายเพื่อยกระดับศักยภาพการเรียนการสอนของครูให้มีประสิทธิภาพ และเกิด

ประสิทธิผลแก่ผู้เรียนในด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่เพิ่มขึ้น

	 2.	 ได้รูปแบบการพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก โรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา 

วัดใหญ่อินทาราม และน�ำไปใช้ในการพัฒนาครูให้มีประสิทธิภาพยิ่ง ๆ ขึ้นไป

	 3.	 โรงเรยีนสามารถน�ำรปูแบบท่ีพฒันาขึน้ไปใช้ในการจดัการเรยีนรูเ้ชงิรกุได้อย่างมปีระสทิธภิาพ

	 4.	 เป็นแนวทางให้กบันกัวจิยัทีส่นใจเกีย่วกบัการพฒันารปูแบบการพฒันาสมรรถนะครดู้านการ

จัดการเรียนรู้เชิงรุก ในหลักสูตรการศึกษาในระดับอื่น ๆ ต่อไป

วิธีด�ำเนินการวิจัย

	 การพัฒนารูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครูโรงเรียน 

เทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี ขอบเขตของการวิจัย แบ่งเป็น 4 ระยะ 

ดังนี้

	 ระยะที่ 1 ศึกษาสภาพปัจจุบัน และสภาพท่ีพึงประสงค์ของการจัดการเรียนรู้เชิงรุกส�ำหรับครู

โรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี ขอบเขตประกอบด้วย

		  1.1	 ประชากร ได้แก่ ครูผู้สอนในโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัด

เทศบาลเมืองชลบุรี จ�ำนวน 59 คน

		  1.2	 กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ ครูผู้สอนระดับประถมศึกษา โรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่

อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี  จ�ำนวน 39 คน
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skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
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proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
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preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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		  1.3	 กลุ่มผู้ให้ข้อมูลส�ำคัญ ได้แก่

   			   1.3.1	 ผู้บริหารโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมือง

ชลบุรี จ�ำนวน 3 คน โดยวิธีการเลือกอย่างเจาะจง (Purposive Sampling)

   			   1.3.2	 ผู้ทรงคุณวุฒิด้านการพัฒนาครู จ�ำนวน 3 คน

			   1.3.3	 ผู้ทรงคุณวุฒิด้านการจัดการเรียนรู้ จ�ำนวน 2 คน

		  1.4	 ตัวแปรที่ศึกษา ได้แก่

			   1.4.1	 ทฤษฎี แนวคิดเกี่ยวกับองค์ประกอบของรูปแบบการพัฒนาครู

			   1.4.2	 สภาพปัญหาการพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้ส�ำหรับครูโรงเรียน

เทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี 

			   1.4.3	 แนวทางการพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้ และการจัดการเรียนรู้ 

เชิงรุก

		  1.5	 ระยะเวลา เดือนพฤษภาคม 2561

	 ระยะที่ 2 การพัฒนารูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุกส�ำหรับครู

โรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี และทดลองน�ำร่อง (Pilot) ก่อน

น�ำไปใช้จริง ขอบเขตประกอบด้วย

		  2.1	 ประชากร ได้แก่

			   2.1.1	 ครูผู้สอนระดับประถมศึกษา โรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม  

สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี จ�ำนวน 39 คน

			   2.1.2	 นกัเรยีนโรงเรยีนเทศบาลอนิทปัญญา วดัใหญ่อนิทาราม สงักดัเทศบาลเมอืงชลบุรี 

จ�ำนวน 937 คน

		  2.2	 กลุ่มเป้าหมาย ได้แก่

			   2.2.1	 ครผููส้อนท่ีเป็นข้าราชการ ระดบัประถมศกึษาปีที ่4 โรงเรียนเทศบาลอนิทปัญญา 

วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี จ�ำนวน 6 คน โดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive  

Sampling)

			   2.2.2	 นักเรียนระดับช้ันระดับประถมศึกษาปีที่ 4 จ�ำนวน 167 คน โดยใช้วิธีสุ ่ม 

แบบกลุ่ม (Custer Random Sampling)

		  2.3	 กลุม่ผูใ้ห้ข้อมลูส�ำคญั ได้แก่ ผูเ้ช่ียวชาญ จ�ำนวน 5 คน ประกอบด้วยผูบ้รหิารสถานศกึษา 

และผู้เชี่ยวชาญที่มีวิทยฐานะเชี่ยวชาญ จ�ำนวน 4 คน และศึกษานิเทศก์เชี่ยวชาญ จ�ำนวน 1 คน

		  2.4	 ตัวแปรที่ศึกษา ได้แก่

			   2.4.1	 ร่างรูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

			   2.4.2	 คุณภาพของเครื่องมือ และการสร้างเครื่องมือประกอบการพัฒนาครู

		  2.5	 ระยะเวลา ได้แก่ เดือนมิถุนายน-กรกฎาคม 2561

	 ระยะที่ 3 ศึกษาผลการทดลองใช้รูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

ส�ำหรับครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
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proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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		  3.1	 ประชากร

			   3.1.1	 ครูผู้สอนระดับประถมศึกษา โรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม 

สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี จ�ำนวน 39 คน

			   3.1.2	 นกัเรยีนโรงเรยีนเทศบาลอนิทปัญญา วดัใหญ่อนิทาราม สงักดัเทศบาลเมอืงชลบุรี 

จ�ำนวน 937 คน

		  3.2	 กลุ่มตัวอย่าง

			   3.2.1	 ครผููส้อนระดบัประถมศกึษาปีที ่4 โรงเรยีนเทศบาลอนิทปัญญา วดัใหญ่อนิทาราม 

สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี จ�ำนวน 6 คน โดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling)

			   3.2.2	 นักเรียนระดับช้ันระดับประถมศึกษาปีที่ 4 จ�ำนวน 167 คน โดยใช้วิธีสุ ่ม 

แบบกลุ่ม (Custer Random Sampling)

		  3.3	 ตัวแปรที่ศึกษา ได้แก่

			   3.3.1	 ตัวแปรต้น ได้แก่ รูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

			   3.3.2	 ตัวแปรตาม ได้แก่

				    3.3.2.1	 สมรรถนะการจัดการเรียนรู้เชิงรุกของครู

				    3.3.2.2	 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน

		  3.4	 ระยะเวลา ได้แก่ เดือนสิงหาคม 2561

	 ระยะที่ 4 ศึกษาผลการใช้รูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับ

ครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี ขอบเขตประกอบด้วย

		  4.1	 ประชากร

			   4.1.1	 ครูผู้สอนระดับประถมศึกษา โรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม 

สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี จ�ำนวน 39 คน

			   4.1.2	 นกัเรยีนโรงเรยีนเทศบาลอนิทปัญญา วดัใหญ่อนิทาราม สงักดัเทศบาลเมอืงชลบุรี 

จ�ำนวน 937 คน

		  4.2	 กลุ่มตัวอย่าง

			   4.2.1	 ครูผู้สอนระดับประถมศึกษาปีที่ 4-6 โรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่ 

อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี จ�ำนวน 19 คน โดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling)

			   4.2.2	 นักเรียนระดับชั้นระดับประถมศึกษาปีท่ี 4-6 จ�ำนวน 489 คน โดยใช้วิธีสุ่ม 

แบบกลุ่ม (Custer Random Sampling)

		  4.3	 ตัวแปรที่ศึกษา ได้แก่

			   4.3.1	 ตัวแปรต้น ได้แก่ รูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก 

			   4.3.2	 ตัวแปรตาม ได้แก่

				    4.3.2.1	 สมรรถนะการจัดการเรียนรู้เชิงรุกของครู

				    4.3.2.2	 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน

		  4.4	 ระยะเวลา ได้แก่ เดือนกันยายน-ธันวาคม 2561
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This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
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sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
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	 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  

	 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่

	 1.	 แบบประเมินตนเองสมรรถนะการจัดการเรียนรู้เชิงรุก

	 2.	 แบบประเมนิสมรรถนะการจดัการเรยีนรูเ้ชงิรุก ระหว่างการทดลองการใช้รปูแบบการพฒันา

ครู เครื่องมือที่ใช้ประกอบด้วย

		  2.1	 แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู้เชิงรุก

		  2.2	 แบบสังเกตการจัดการเรียนรู้เชิงรุก

		  2.3	 แบบประเมินสมรรถนะการจัดการเรียนรู้เชิงรุก

	 3.	 แบบบันทึก (Journal Writing) หลังการทดลองการใช้รูปแบบการชี้แนะ เคร่ืองมือที่ใช ้

ประกอบด้วย

		  3.1	 แบบประเมินสมรรถนะการจัดการเรียนรู้เชิงรุก

		  3.2	 แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

		  3.3	 แบบประเมินสมรรถนะการจัดการเรียนรู้เชิงรุก

	 การวิเคราะห์ข้อมูล

	 วิเคราะห์ผลการใช้รูปแบบ โดยหาค่าความถี่ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ยเลขคณิต และค่าเบี่ยงเบน

มาตรฐาน แล้วน�ำข้อมูลมาสรุปในเชิงบรรยาย

ผลการวิจัย

	 การวจิยัเรือ่ง การพฒันารปูแบบเพือ่พฒันาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชงิรุก  ส�ำหรับครู

โรงเรยีนเทศบาลอนิทปัญญา วดัใหญ่อินทาราม  สงักดัเทศบาลเมอืงชลบุร ีสามารถสรปุผลตามวตัถุประสงค์

ของการวิจัยได้ ดังนี้

	 1.	 การศึกษาสภาพปัจจุบัน และสภาพท่ีพึงประสงค์ของการจัดการเรียนรู้เชิงรุกส�ำหรับครู

โรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี

		  สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่

อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี โดยรวมและรายด้านทุกด้านอยู่ในระดับปานกลาง และสภาพท่ีพึง

ประสงค์ของการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัด

เทศบาลเมืองชลบุรีโดยรวมและรายด้านทุกด้านอยู่ในระดับมากที่สุด

	 2.	 การพัฒนารูปแบบเพ่ือพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครูโรงเรียน

เทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี สรุปผลได้ดังนี้ 

		  2.1	 ผลการพัฒนารูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครู

โรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี องค์ประกอบรูปแบบเพื่อพัฒนา
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 

5 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 12.  Number 2.  December 2021

69

ของรูปแบบ (Objective of Model) 3. ขั้นตอนการชี้แนะ (Process of Coaching) ประกอบด้วย 3.1) 

ขัน้เตรยีมความพร้อมก่อนการชีแ้นะ (Pre-Coaching) 3.2) ขัน้การชีแ้นะ (Coaching) 3.3) ขัน้การทบทวน 

(Review) 3.4) ขั้นการสะท้อนผล (Reflection)  และ 4. ปัจจัยสนับสนุน (Support System) 

		  2.2	 ผลการตรวจสอบคุณภาพของโครงร่างรูปแบบ และเครื่องมือประกอบ พบว่า ผลการ

ประเมนิรปูแบบเพือ่พฒันาสมรรถนะครดู้านการจัดการเรยีนรูเ้ชงิรกุ ส�ำหรบัครโูรงเรยีนเทศบาลอนิทปัญญา 

วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี โดยผู้เชี่ยวชาญพิจารณาความเหมาะสมเป็นรายด้านทุกด้าน 

พบว่า ค่าเฉลี่ย 4.00 ถึง 4.60 มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากถึงมากที่สุด เมื่อรวมทุกรายการโดยรวม 

มีค่าความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก และผลการตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือประกอบการพัฒนารูปแบบ

เพือ่พฒันาสมรรถนะครดู้านการจดัการเรยีนรูเ้ชิงรกุ ส�ำหรบัครโูรงเรยีนเทศบาลอนิทปัญญา วดัใหญ่อนิทาราม 

สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี พบว่า มีความสอดคล้องทุกประเด็นโดยมีค่าความสอดคล้อง IOC ต้ังแต่ 0.5  

ขึ้นไปซึ่งอยู่ในเกณฑ์สามารถน�ำไปใช้ได้ 

	 3. 	ผลการทดลองใช้รูปแบบก่อนน�ำไปใช้จริง ดังนี้ 1) ผลการเปรียบเทียบทักษะการจัดการ 

เรียนรู้เชิงรุก ของครูกลุ่มทดลองทั้ง 6 คน พบว่า ภายหลังการใช้รูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการ

จัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี  

มค่ีาเฉลีย่สูงกว่าก่อนการใช้รปูแบบเพือ่พฒันาสมรรถนะครดู้านการจดัการเรยีนรูเ้ชงิรกุ ส�ำหรบัครโูรงเรยีน

เทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี ทุกคนโดยภาพรวมก่อนการใช้รูปแบบ

เพือ่พฒันาสมรรถนะครดู้านการจดัการเรยีนรูเ้ชิงรกุ ส�ำหรบัครโูรงเรยีนเทศบาลอนิทปัญญา วดัใหญ่อนิทาราม 

สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรีอยู่ระดับน้อย และหลังการใช้รูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการ 

เรยีนรูเ้ชงิรกุ ส�ำหรบัครโูรงเรยีนเทศบาลอนิทปัญญา วดัใหญ่อนิทาราม สงักดัเทศบาลเมืองชลบรุ ีครมูทีกัษะ

การจัดการเรียนรูเ้ชงิรุกอยูใ่นระดบัมาก 2) ผลการเปรยีบเทยีบคะแนนผลสมัฤทธิท์างการเรยีนของนกัเรียน

ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้เชิงรุก นักเรียนของครูกลุ่มทดลอง พบว่า มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

หลังการจัดการเรียนรู้เชิงรุก สูงกว่าคะแนนก่อนการจัดการเรียนรู้เชิงรุก อย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ 

.01 

	 4.	 ศกึษาผลการใช้รปูแบบเพือ่พฒันาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรยีนรูเ้ชิงรกุ ส�ำหรบัครโูรงเรยีน

เทศบาลอินทปัญญา วดัใหญ่อนิทาราม สงักดัเทศบาลเมอืงชลบรุ ีดงันีผ้ลจากการส่งเสรมิทกัษะการจดัการ

เรียนรู้เชิงรุกของครูผู้รับการชี้แนะสรุปผลได้ ดังนี้ 1) ผลการประเมินทักษะการจัดการเรียนรู้เชิงรุกคร ู

ผู้รับการชี้แนะทั้ง 19 คน มีทักษะการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ได้แก่ ทักษะการวางแผนทักษะการออกแบบ 

การเรียนรู้ TPCK (Technological Pedagogical Content Knowledge) ทักษะการสะท้อนผล และ

ทักษะการเรียนรู้เป็นทีม: PLC สูงข้ึนทุกคน 2) ผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ครูผู้รับการ

ชี้แนะทั้ง 19 คน มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด 3) ผลจากการสังเกตการสอนครูผู้รับการช้ีแนะ 

มีการพัฒนาทักษะการจัดการเรียนรู้เชิงรุกสูงข้ึน และผลการตรวจสอบรายการปฏิบัติทักษะการจัดการ 

เรียนรู้เชิงรุกทั้ง 4 ทักษะครูผู้รับการช้ีแนะมีทักษะการจัดการเรียนรู้เชิงรุกโดยรวมอยู่ในระดับปฏิบัติมาก

ทุกคน 4) ผลการทบทวนหลังการปฏิบัติงาน (After Action Review : AAR) พบว่า สิ่งที่ครูผู้รับการชี้แนะ
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ได้รบัจากรปูแบบการพฒันาครเูพือ่ส่งเสริมทกัษะการจัดการเรียนรู้เชงิรุกคอื การวางแผนการจัดการเรียนรู้ 

ด้วยตนเองการปรบัเปลีย่นวธิกีารจัดการเรยีนรูโ้ดยเทคนคิวธิกีารสอนใหม่ ๆ  การสะท้อนผลก่อนการจัดการ

เรยีนรูร้ะหว่างการจดัการเรยีนรู ้และได้เรียนรูว้ธิกีารแก้ปัญหาภายหลังการจัดการเรียนรู้จากการปฏบิติังาน 

และจากการเรียนรู้เป็นทีม: PLC น�ำมาปรับปรุงการเขียนแผนทุกครั้งท�ำให้แผนการจัดการเรียนรู้ มีความ

สมบูรณ์สามารถน�ำไปใช้ในการส่งเสริมทักษะการเรียนรู้ของนักเรียนได้ 5) ผลการสะท้อนผลการเรียนรู้ 
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เชิงรุกทุกคนโดยมีความแตกต่างอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และผลการเปรียบเทียบทักษะ 

การเรียนรู้เชิงรุก นักเรียนของครูผู้รับการชี้แนะ พบว่า หลังการจัดการเรียนรู้เชิงรุก มีค่าเฉลี่ยสูงกว่า 

ก่อนการจัดการเรียนรู้เชิงรุกทุกคน

อภิปรายผลการวิจัย

	 จากผลการวิจัยการพัฒนารูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับ

ครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี ผู้วิจัยน�ำเสนอการอภิปราย

ผลดังนี้ 

	 1.	 สภาพปัจจุบัน และสภาพที่พึงประสงค์ของการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครูโรงเรียน 

เทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม  สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี พบว่า สภาพปัจจุบันโดยรวม และเป็น

รายด้านทุกด้านอยู่ในระดับปานกลาง ทั้งนี้ อาจเป็นเพราะว่าครูยังไม่ได้รับการสร้างความเข้าใจ และ 

การเตรียมความพร้อมอย่างเพียงพอในการน�ำหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ไปใช้

รวมถึงยังไม่เข้าใจเรื่องการจัดการเรียนรู้เชิงรุกอย่างแท้จริง ส่งผลให้ครูยังไม่เข้าใจบริบทของมาตรฐาน 

การเรียนรู้ และตัวช้ีวัดอย่างถ่องแท้ เพราะการเรียนรู้ที่ระบุในมาตรฐานการเรียนรู้ และตัวชี้วัดเน้น 

การปฏิบัติ แต่ครูส่วนใหญ่ยังยึดอยู่กับความเข้าใจในการสอนแบบเดิม ๆ คือการสอนเน้นการท่องจ�ำทั้งที่

ก�ำลังใช้หลักสูตรอิงมาตรฐานท่ีต้องสอนแบบเชิงรุก (Active Learning) สอดคล้องกับงานวิจัยของ 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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กาญจนา จันทะโยธา (2560) ได้ท�ำการวิจัย เรื่อง การพัฒนาโปรแกรมพัฒนาครูด้านการจัดการเรียนรู้ 

ส�ำหรบัสถานศึกษาสงักดัส�ำนกังานเขตพืน้ทีก่ารศกึษาประถมศกึษาร้อยเอด็ เขต 3 กลุม่ตวัอย่างทีใ่ช้ในการ

วิจัยครั้งนี้ ได้แก่ ผู้บริหาร และครู สังกัดส�ำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 3 รวม  

327 คน ผลการวิจัย พบว่า 1) องค์ประกอบ และตัวชี้วัดของการพัฒนาครูด้านการจัดการเรียนรู้ ประกอบ

ด้วย 3 องค์ประกอบ 15 ตัวชี้วัด ได้แก่ องค์ประกอบที่ 1 การใช้วิธีสอนที่หลากหลายมี 5 ตัวช้ีวัด  

องค์ประกอบที่ 2 การส่งเสริมผู้เรียนให้เรียนรู้ด้วยตนเองมี 5 ตัวชี้วัด และ องค์ประกอบที่ 3 การส่งเสริม

บรรยากาศการเรียนรู้ มี 5 ตัวชี้วัด 2) สภาพปัจจุบันของการพัฒนาครูด้านการจัดการเรียนรู้โดยรวมอยู่ใน

ระดับปานกลาง และสภาพที่พึงประสงค์ของการพัฒนาครูด้านการจัดการเรียนรู้โดยรวมอยู่ในระดับ 

มากที่สุด 3) โปรแกรมพัฒนาครูด้านการจัดการเรียนรู้ มีองค์ประกอบ ดังนี้ บทน�ำ หลักการและเหตุผล 

ความมุ่งหมาย ผู้เข้ารับการพัฒนา ระยะเวลา โครงสร้างขอบข่ายเนื้อหา วิธีการพัฒนา สื่อ การวัด และการ

ประเมนิ 4) โปรแกรมพฒันาครดู้านการจดัการเรยีนรู้ โดยรวมมคีวามเหมาะสมในระดับมากท่ีสุด และความ

เป็นไปได้อยู่ในระดับมาก  

	 2.	 ผลการพฒันารปูแบบเพือ่พฒันาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชงิรุกส�ำหรับครูในโรงเรียน

เทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี

		  2.1	 ผลการพัฒนารูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครู

โรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี เพื่อตอบวัตถุประสงค์ของการ

วิจัยข้อที่ 2 ผู้วิจัยได้สังเคราะห์ และพัฒนารูปแบบจากแนวคิดของนักการศึกษา ได้แก่ Joyce, Weil and 

Calhoun (2011); Anderson (1997); Tripp and Bichelmeyer (1990); สมาน อัศวภูมิ (2550);  

ธีระ รุญเจริญ (2550); อวยชัย สุขณะล�้ำ (2559); จิตณรงค์ เอี่ยมส�ำอางค์ (2555); ธัญพร ชื่นกลิ่น (2553)  

และใช้แนวคิดทฤษฎสีนบัสนนุได้แก่ 1) แนวคดิการชีแ้นะการสอน Instruction Coaching (Knight, 2007) 

2) แนวคิดการชี้แนะมุ่งเน้นการแก้ปัญหา Solutions-Focused Coaching (Jackson and McKergow, 

2007) 3) แนวคิดการชี้แนะแบบเพื่อนช่วยเพื่อน Peer Coaching (Joyce and Showers, 1988)  

4) แนวคิดการสะท้อนผล Reflection (Moon, 1999) 5) แนวคิดชุมชนแห่งการเรียนรู้วิชาชีพ  

Professional Learning Community (Hord, Roussin and Sommers, 2010) โดยมี 4 องค์ประกอบ

ดังนี้ 1. หลักการของรูปแบบ (Principle of Model) การชี้แนะเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการ

เรยีนรูเ้ชงิรกุ ส�ำหรบัครโูรงเรียนเทศบาลอนิทปัญญา วดัใหญ่อนิทาราม สังกดัเทศบาลเมอืงชลบรีุ ประกอบ

ด้วย 1) การมวีสิยัทัศน์ร่วมกนั 2) ความเสมอภาค 3) การท�ำความเข้าใจปัญหา และการคดิหาวธิแีก้ไขปัญหา

ด้วยตนเอง 4) การสะท้อนผล และ 5) การเสริมแรง 2. วัตถุประสงค์ของรูปแบบ (Objective of Model) 

เพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครูโรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ ่

อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี 3. ขั้นตอนการชี้แนะ (Process of Coaching) ผู้วิจัยได้พัฒนาขึ้น 

PCRR มี 4 ขั้นตอน ประกอบด้วย 3.1) ขั้นเตรียมความพร้อมก่อนการชี้แนะ (Pre-Coaching) 

		  2.2	 ผลการประเมินรูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครู

โรงเรียนเทศบาลอินทปัญญา วัดใหญ่อินทาราม สังกัดเทศบาลเมืองชลบุรี โดยผู้เชี่ยวชาญเมื่อพิจารณา 
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All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เป็นรายด้านทุกด้าน พบว่า มีค่าเฉลี่ย 4.00 ถึง 4.60 ความเหมาะสมอยู่ในระดับมากถึงมากที่สุด เมื่อรวม
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ชลบุรี มีค่าเฉลี่ยสูงกว่าก่อนการใช้รูปแบบเพื่อพัฒนาสมรรถนะครูด้านการจัดการเรียนรู้เชิงรุก ส�ำหรับครู
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		  4.2	 ผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และทักษะการเรียนรู้นักเรียน 

ของครูผู้รับการช้ีแนะทั้ง 19 คน ในการจัดการเรียนรู้เชิงรุก พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

หลังการจัดการเรียนรู้เชิงรุก สูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้เชิงรุก โดยมีความแตกต่างอย่างมีนัยส�ำคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01 เพื่อตอบวัตถุประสงค์ของการวิจัยข้อที่ 3.2 ซึ่งเป็นไปตามสมมุติฐานข้อที่ 2 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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