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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บทคััดย่่อ	การวิิจััยครั้้�งนี้้�มีีวััตถุุประสงค์์ 1) เพื่่�อพััฒนาการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสาร

ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น 2) เพื่่�อทดสอบประสิิทธิิภาพของสื่่�อการสอน 

ที่่�ผู้้�วิิจััยพััฒนาขึ้้�น 3) เพื่่�อศึึกษาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนัักเรีียนหลัังการสอนแบบ 

ผสมผสาน 4) เพ่ื่�อศึึกษาความพึึงพอใจของนัักเรีียนท่ี่�มีีต่อการสอนท่ี่�ผู้้�วิิจััยพััฒนาขึ้้�น การวิจััยดำเนิินการ

เป็น็ 5 ขั้้�นตอนตามรูปูแบบ ADDIE กลุ่่�มตัวัอย่า่งเป็น็นักัเรีียนมัธัยมศึกึษาชั้้�นปีทีี่่� 1/1 โรงเรีียนบ้า้นสวนอุดุม

วิิทยา จำนวน 30 คน ได้้มาด้้วยวิิธีีการสุ่่�มแบบกลุ่่�ม (Cluster Random Sampling) เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการ

วิจิัยัได้แ้ก่ ่1) แผนการสอนแบบผสมผสาน 2) บทเรีียนออนไลน์ ์3) แบบประเมินิคุณุภาพแผนการสอนแบบ

ผสมผสาน 4) แบบประเมิินคุุณภาพบทเรีียนออนไลน์์ 5) แบบทดสอบหลัังเรีียน 6) แบบประเมิินทัักษะ 

และ 7) แบบประเมิินความพึึงพอใจ สถิิติิที่่�ใช้้ในการวิิจััย ได้้แก่่ ค่่าเฉลี่่�ย, ร้้อยละ, ส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน 

และการทดสอบประสิิทธิิภาพ E1/E2 

	ผ ลการวิิจััยพบว่่า

	 1.	 การสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียน

มััธยมศึึกษาตอนต้้น ประกอบด้้วย 2 ส่่วน คืือ ส่่วนท่ี่�เป็็นการเรีียนรู้้�แบบออนไลน์์และส่่วนท่ี่�เป็็นการจัด

กิิจกรรมการเรีียนรู้้�แบบเผชิญหน้้า มีีสัดส่่วน 30:70 ได้้แก่่ 1) การเรีียนรู้้�แบบออนไลน์์ ซึ่่�งประกอบด้้วย

กระบวนการ 4 ขั้้�นตอน คืือ 1.1) เตรีียมความพร้้อมการเรีียนออนไลน์์ 1.2) ศึึกษาปััญหาและทำแบบฝึึกหััด 

1.3) ค้น้คว้า้เพิ่่�มเติมิ และ 1.4) แลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้� 2) การจัดักิจิกรรมการเรีียนรู้้�แบบเผชิญิหน้า้ ซึ่่�งประกอบ

ด้้วยกระบวนการ 7 ขั้้�นตอน คืือ 2.1) ทบทวนความรู้้�เดิิม 2.2) สะท้้อนผลการเรีียนรู้้�ออนไลน์์ 2.3) เสนอ

สาระสำคััญเนื้้�อหา 2.4) ฝึึกฝนให้้ชำนาญ 2.5) แลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้� 2.6) ให้้ข้้อมููลย้้อนกลัับรายบุุคคล  

2.7) สรุุปสาระสำคััญการเรีียนรู้้�

	 2.	สื่ ่�อการสอนแบบผสมผสานมีีประสิิทธิิภาพตามเกณฑ์ ได้้แก่่ หน่่วยที่่� 1 E
1
/E

2
 เท่่ากัับ 

80.42/81.22 หน่่วยที่่� 2 E
1
/E

2
 เท่่ากัับ 80.27/80.22 หน่่วยที่่� 3 E

1
/E

2
 เท่่ากัับ 81.08/80.56

	 3.	ทั ักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนัักเรีียนอยู่่�ในระดัับดีี โดยมีีค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละ 82
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	 4.	นั ักเรีียนมีีความพึึงพอใจต่่อการสอนแบบผสมผสาน จััดอยู่่�ในระดัับมาก

คำสำคััญ:	 การสอนแบบผสมผสาน การสอนภาษาจีีน ทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีน

Abstract The purposes of this research were 1) To develop blended teaching to develop 

basic Chinese communication skills for junior high school students, 2) To test the  

effectiveness of blended teaching materials to improve basic Chinese communication 

skills, 3) To study the students’ basic Chinese communication skills after blended  

teaching, and 4) To study students’ satisfaction toward the blended teaching. The research 

was conducted in five steps according to the ADDIE model. The sample comprised of  

30 students in grade 7 of Ban Suan Udom Wittaya School selected by cluster random 

sampling. The research instruments included: 1) blended lesson plan 2) online lesson  

3) blended lesson plan quality assessment form 4) online lesson quality assessment form 

5) post-unit test, 6) post-unit skills assessment form, and 7) student’s satisfaction  

questionnaire. The data was analyzed by using percentage, means, Standard Deviation 

and efficiency E1/E2

	 The results of the research were:

	 1.	 Blended teaching to improve basic Chinese communication skills for junior 

high school students consists of 2 parts: an online learning part and a face-to-face  

learning activity part with a ratio of 30:70 as follows: 1) online learning, which consists of 

a 4-step process: 1.1) preparation for online learning, 1.2) studying problems and doing 

exercises, 1.3) doing additional research, and 1.4) exchanging knowledge 2) Face to Face 

teaching, which consists of an 7-step process: 2.1) Reviewing previous knowledge  

2.2) Reflecting on the results of online learning 2.3 ) Presenting key content, 2.4) practice 

to become proficient, 2.5) Sharing knowledge, 2.6) Giving individual feedback,  

2.7) Summary of key points learning.

	 2.	 Blended teaching materials to develop basic Chinese communication skills 

developed with efficiency according to the following criteria: unit 1 E
1
/E

2
 = 80.42/81.22, 

unit 2 E
1
/E

2
 = 80.27/80.22 and unit 3 E

1
/E

2
 = 81.08/80.56.

	 3.	 The students’ basic Chinese communication skills was at a good level, which 

the average score was 82 percent.

	 4.	 The students’ satisfaction toward the blended teaching was high level.

Keywords:	 Blended Teaching/ Teaching Chinese/ Basic Chinese Communication Skills
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& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ความเป็็นมาและความสำคััญของปััญหา

	 ปััจจุุบัันนี้้� ความสััมพัันธ์์ไทย-จีีนมีีความใกล้้ชิิดกัันมากขึ้้�นในทุุกด้้าน เนื่่�องจากกระแสของความ

เจริญเติบิโตทางด้า้นเศรษฐกิจิของจีีนที่่�ก้า้วไปอย่า่งรวดเร็ว็ ในด้า้นการเมืือง ทั้้�งกรอบทวิภาคีี พหุภุาคีี และ

เวทีีภููมิิภาค เช่่น ASEAN-China Annual Consultation, ASEAN+3, ARF, ASEM เป็็นต้้น ไทยและจีีน

ต่่างมุ่่�งพััฒนาความสััมพัันธ์์และขอบข่่ายความร่่วมมืือระหว่างกัันให้้กว้้างขวางยิ่่�งข้ึ้�นในลัักษณะของความ

เป็็นหุ้้�นส่่วนทางยุุทธศาสตร์ ในด้้านเศรษฐกิิจ จีี นเป็็นประเทศคู่่�ค้าอัันดัับ 1 ของไทย เป็็นตลาดส่่งออก 

อัันดัับ 2 (รองจากสหรัฐฯ) และแหล่งนำเข้้า อัันดัับ 1 ของไทย ขณะท่ี่�ไทยเป็็นคู่่�ค้าอัับดัับ 13 ของจีีน  

ในด้้านการท่่องเที่่�ยว จีี นเป็็นตลาดนัักท่่องเที่่�ยวใหญ่ที่่�สุุดของไทยซ่ึ่�งในปีี พ .ศ. 2558 มีีนั ักท่่องเที่่�ยวจีีน 

เดิินทางมาไทยรวม 7.9 ล้ ้านคน ขณะเดีียวกััน จ ำนวนนัักท่่องเที่่�ยวชาวไทยที่่�เดิินทางไปเที่่�ยวจีีนก็็เพิ่่�ม 

มากขึ้้�นเช่่นกััน (สถานเอกอััครราชทููต ณ กรุุงปัักกิ่่�ง, 2563) ด้้วยความสััมพัันธ์์ที่่�ใกล้้ชิิดระหว่่างจีีนกัับไทย

ทำให้้ภาษาจีีนมีีความสำคััญต่่อคนไทยมากขึ้้�นเรื่่�อย ๆ  

	 ในสังัคมไทย ภาษาจีีนถืือเป็็นภาษาต่า่งประเทศที่่�สองที่่�มีีผู้้�เลืือกเรีียนมากที่่�สุดุ ตั้้�งแต่ร่ะดับัประถม

ศึกึษาจนถึึงอุดุมศึกึษา และเป็น็นโยบายของรัฐับาลที่่�ต้้องการส่ง่เสริมิให้ผู้้้�เรีียนและประชาชนมีีความสามารถ

ใช้้ภาษาจีีนในการสื่่�อสาร (กระทรวงศึึกษาธิิการ, 2556) ด้้วยความต้้องการเรีียนภาษาจีีนของนัักเรีียนและ

นโยบายการส่่งเสริมิการเรีียนการสอนภาษาจีีนของรัฐับาลไทย ทำให้ม้ีีโรงเรีียนที่่�เปิดิสอนภาษาจีีนในฐานะ

ภาษาต่่างประเทศ (รวมทุุกสัังกััด) ในปีี พ.ศ. 2549 มีี 537 แห่่ง มีีนัักเรีียนจำนวน 200,000 คน และในปีี 

พ.ศ. 2556 มีีโรงเรีียน 1,524 แห่่ง มีีนัักเรีียนจำนวน 863,056 คน (สำนัักงานเลขาธิิการสภาการศึึกษา, 

2559 ก, หน้ ้า 13) นอกจากนี้้�ในปีี พ .ศ. 2561 นั ักเรีียนไทยจำนวน 28,608 คนเรีียนอยู่่�ท่ี่�ประเทศจีีน  

ซึ่่�งเป็็นอัันดัับที่่� 2 (รองจากเกาหลีีใต้้) ของจำนวนผู้้�เรีียนต่่างชาติิที่่�ศึึกษาในประเทศจีีน (Ministry of  

Education of the People’s Republic of China, 2019)

	 เพื่่�อตอบสนองความต้้องการการเรีียนภาษาจีีนของคนไทย สำนัักงานคณะกรรมการการศึึกษา

ขั้้�นพื้้�นฐานจึึงพััฒนาตััวชี้้�วััดและสาระการเรีียนรู้้�ภาษาจีีนให้้สอดคล้้องตามหลักสููตรแกนกลางการศึึกษา 

ขั้้�นพื้้�นฐานพุุทธศัักราช 2551 ด้้วยการจััดทำมาตรฐานสาระการเรีียนรู้้�ภาษาจีีนระดัับการศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐาน 

เพื่่�อให้้สถานศึึกษานำไปปรัับใช้้ให้้เหมาะสมกัับสภาพการเรีียนการสอนของตน ซึ่่�งมีีเป้้าหมายเพื่่�อพัฒนา 

ผู้้�เรีียนให้้มีีทักษะและสามารถส่ื่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานอย่างมีีประสิิทธิิภาพตามสถานการณ์์ต่่าง ๆ ทั้้ �ง

การฟััง - พููด - อ่่าน - เขีียน - และแสดงออก สามารถใช้้ภาษาจีีนในการแสวงหาความรู้้� ศึึกษาต่่อ ประกอบ

อาชีีพ  นอกจากนี้้� สำนัักงานคณะกรรมการการศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐานยัังกำหนดสาระการเรีียนรู้้�ภาษาจีีนข้ึ้�น 

ตามมาตรฐานการเรีียนรู้้�ในกลุ่่�มสาระการเรีียนรู้้�ภาษาต่่างประเทศ ซึ่่�งมีีสาระที่่�สำคััญที่่�สุดุคืือ ภาษาเพ่ื่�อการ

สื่่�อสาร โดยต้้องเข้้าใจและมีีทัักษะในการสื่่�อสารด้้วยภาษาจีีนเพื่่�อแลกเปลี่่�ยน และนำเสนอข้้อมููลข่่าวสาร

อย่่างเหมาะสมกัับบุุคคลและกาลเทศะ (กระทรวงศึึกษาธิิการ, 2556, หน้้า 3-5) นอกจากนี้้� ความสามารถ

ในการส่ื่�อสารก็็เป็็นหนึ่่�งในห้้าของสมรรถนะสำคััญของผู้้�เรีียน 5 ข้ อตามหลักสููตรแกนกลางการศึึกษา 

ขั้้�นพื้้�นฐาน พุ ุทธศัักราช 2551 ซึ่่�งนัักเรีียนควรทราบ ควรระลึึก และหมั่่�นปฏิิบััติิอยู่่�เสมอ  (กระทรวง

ศึึกษาธิิการ, 2552, หน้ า 4) ดั งนั้้�น การพััฒนาทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีนของนัักเรีียนก็็กลายเป็็นเรื่่�องท่ี่�

สำคััญในการเรีียนการสอนภาษาจีีน 
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difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 การพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีน จ ำเป็็นต้้องฝึึกให้้ผู้้�เรีียนมีีทัักษะในการใช้้ภาษาจีีนกลาง 

ไปสื่่�อสารในชีีวิตประจำวัันอย่่างเหมาะสมตามสถานการณ์์จริิง แต่่สภาพปัญหาปััจจุุบัันท่ี่�ครููต้้องเผชิิญคืือ 

หลัังจากการเรีียนในคาบเรีียนแล้้ว ผู้้� เรีียนไม่่สามารถนำความรู้้�ที่่�เรีียนไปใช้้ในชีีวิิตประจำวัันอย่่างมีี

ประสิิทธิิภาพ นัักเรีียนขาดทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนด้้านการฟััง การพููด การอ่่านและการเขีียน (เมิ่่�งหลััน 

หลััว และ จิ ระพร ชะโน, 2561, หน้ า 1) นั กเรีียนเข้้าใจคำศััพท์ แต่่ไม่่สามารถส่ื่�อสารกัับผู้้�สนทนาได้้  

ขาดความมั่่�นใจ ความกล้้าแสดงออก ออกเสีียงภาษาจีีนไม่่ถููกต้้อง เกิิดความสัับสนในเรื่่�องที่่�สนทนา อาจ

เกิิดความไม่่ชััดเจนในการสื่่�อสาร (ประภาพร แสนงาม, 2561, หน้ ้า 1774) นั ักเรีียนระดัับมััธยมศึึกษา 

ในประเทศไทยมีีทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนค่่อนข้้างต่่ำ นัักเรีียนส่่วนใหญ่่ขาดพื้้�นฐานทางภาษาจีีน ทัักษะ

การสื่่�อสารภาษาจีีนด้้านการฟััง พู ูด อ่ ่านและเขีียนของนัักเรีียนระดัับมััธยมศึึกษาไม่่ได้้มีีการพััฒนาควบคู่่�
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กัับผู้้�เรีียนได้้เอง ส่ ่วนใหญ่อาศััยการสั่่�งซื้้�อจากต่่างประเทศโดยตรง (สำนัักงานเลขาธิิการสภาการศึึกษา, 

2559, หน้ า 6-14) 3) ด้ านวิิธีีสอน การเรีียนการสอนภาษาจีีนในประเทศไทยโดยทั่่�วไป  เน้้นการท่่องจำ  

การอ่่าน คััดเขีียน วิิธีีการสอนไม่่สามารถตอบสนองความต้้องการของผู้้�เรีียน ครููผู้้�สอนขาดเทคนิิคการสอน

ที่่�ดึึงดููดให้้ผู้้�เรีียนตั้้�งใจและสนใจเรีียนภาษาจีีน (สถาบัันเอเชีียศึึกษา, 2551, หน้้า 23) 4) ด้้านผู้้�เรีียน ผู้้�เรีียน

ขาดแรงจูงูใจในการเรีียนภาษาจีีน ผู้้�เรีียนมีีพื้้�นฐานภาษาจีีนไม่เ่ท่่ากััน ส่วนใหญ่จึึงต้อ้งจััดให้เ้ริ่่�มต้้นเรีียนใหม่

ในทุุกปีี ครููผู้้�สอนต้้องเริ่่�มสอนจากพื้้�นฐานทุุกครั้้�งในช่่วงเพิ่่�งเปิิดเทอม ทำให้้ผู้้�เรีียนที่่�มีีพื้้�นฐานแล้้วต้้องเริ่่�ม

เรีียนภาษาจีีนจากพื้้�นฐานใหม่่อีีกครั้้�ง จ นทำให้้ผู้้�เรีียนไม่่เห็็นความก้้าวหน้าในการเรีียน จึึ งไม่่มีีความ

กระตืือรืือร้้นในการเรีียนเท่่าที่่�ควร  (Bingling Zhong, 2562) และ 5) ด้้านเวลาเรีียนและจำนวนผู้้�เรีียน 

ต่่อห้้อง ในโรงเรีียนรััฐที่่�ประเทศไทย ภาษาจีีนจััดเป็็นวิิชาเลืือกในทุุกช่่วงชั้้�น ระดัับมััธยมศึึกษาตอนต้้น 

เปิิดเป็็นสาระเพิ่่�มเติิม เรีียน 1-2 คาบ/สััปดาห์์ ซึ่่�งเวลาเรีียนในห้้องเรีียนน้้อยเกิินไป ไม่่สามารถตอบสนอง

ความต้้องการของนัักเรีียน ครูผูู้้�สอนยากที่่�จะพััฒนาความรู้้�ความสามารถด้้านภาษาจีีนของนัักเรีียนในเวลา

ที่่�จำกััด นอกจากนี้้� จำนวนผู้้�เรีียนต่อ่ห้อ้งเฉลี่่�ยประมาณ 30-50 คน/ห้อ้ง ซึ่่�งเป็น็จำนวนที่่�มากเกินิไปสำหรับั

การเรีียนภาษาต่่างประเทศ (สำนัักงานเลขาธิิการสภาการศึึกษา, 2559 ก, หน้้า 14)

	 สาเหตุทุี่่�กล่า่วไว้ข้้า้งต้้นนี้้�ส่ง่ผลต่่อการพััฒนาทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีนของนักัเรีียนเป็น็อย่างยิ่่�ง 

และทำให้้การเรีียนการสอนภาษาจีีนมัักไม่่สามารถบรรลุุเป้้าหมาย ดั งนั้้�น เพื่่�อพัฒนาทัักษะการสื่่�อสาร 

ภาษาจีีนของนัักเรีียนไทย ผู้้�วิ จััยได้้ศึึกษาวิิธีีการและแนวทางแก้้ไขปััญหาทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีน และ
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
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  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ตระหนัักถึึงเอกลัักษณ์์ของการจััดการเรีียนการสอนภาษาจีีน จึึ งคิิดว่่าควรรวมจุุดเด่่นของการสอนแบบ

เผชิิญหน้้าและการสอนแบบออนไลน์์ให้้กลายเป็็นการสอนแบบผสมผสาน (Blended Learning) ซึ่่�งเป็็น

ทางเลืือกที่่�เหมาะสมในการพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนของนัักเรีียนไทย การสอนแบบผสมผสาน

ประกอบด้้วย 2 องค์์ประกอบ ได้้แก่่ ออฟไลน์์ (Offline) และออนไลน์์ (Online) ซึ่่�งออฟไลน์์คืือการจััด 

การเรีียนการสอนแบบเผชิิญหน้ากััน (Face-to-Face) ส่ วนออนไลน์์คืือการจััดการเรีียนการสอน 

โดยนำเสนอเนื้้�อหาหรืือทำกิิจกรรมต่่าง ๆ ผ่ านเครืือข่่าย (ชุุลีีนุช คนซ่ื่�อ, 2553, หน้ ้า 60) นอกจากนี้้�  

การสอนแบบผสมผสานยัังเป็็นการบููรณาการเรีียนการสอนหลายๆ วิ ธีีเข้้าด้้วยกัันทั้้�งวิิธีีการสอน สื่ �อและ

เทคโนโลยีีการสอนผ่่านการจััดกิิจกรรมการเรีียนการสอนในชั้้�นแบบเผชิิญหน้้าและการเรีียนการสอนแบบ

ออนไลน์์ เน้้นผู้้�เรีียนได้้ฝึึกฝนปฏิิบััติิจริิง และมีีคุุณสมบััติิที่่�ดีีและเอื้้�อประโยชน์์ต่่อการจััดการเรีียนการสอน 

(สัังคม ไชยสงเมืือง, 2560, หน้้า 3) ดัังนั้้�นควรต้้องผสมการเรีียนรู้้�แบบออนไลน์์เข้้ามาด้้วย ช่่วยให้้นัักเรีียน

สามารถเข้้าถึึงและเรีียนรู้้�ได้้ทุุกที่่� ทุ กเวลา พั ฒนากระบวนการคิิด การสืืบค้้นข้้อมููล และการแสวงหา 

ความรู้้�ด้้วยตนเองมากขึ้้�น (กฤษณา สิิกขมาน, 2554) 

	 การเรีียนแบบผสมผสานก็็ถููกนำไปประยุุกต์์ใช้้ในการสอนภาษาจีีนเป็็นอย่างมาก ซึ่่�งเปลี่�ยน 

การสอนแบบดั้้�งเดิิมจากตำราและกระดาษเป็็นการเรีียนการสอนที่่�หลากหลายรููปแบบ เช่่นเครืือข่่าย

มัลัติมิีีเดีีย โดยการประยุุกต์ใ์ช้เ้ทคโนโลยีีสารสนเทศ ซึ่่�งเป็น็ทิศิทางใหม่ส่ำหรับัการพัฒันาการสอนภาษาจีีน

เป็็นภาษาต่า่งประเทศในอนาคต (Xiaoqi Li & Xin Zhang, 2016) การสอนภาษาจีีนโดยการนำเทคโนโลยีี

มาใช้้เป็็นการสอนที่่�ให้้ผู้้�เรีียนได้้เรีียนรู้้�วิิธีีการเรีียน และพััฒนาการเรีียนด้้วยตนเองโดยการสร้้างสภาพ

แวดล้้อมทางภาษาด้้วยเทคโนโลยีี สามารถช่่วยให้้กระบวนการเรีียนการสอนทางภาษาจีีนง่่ายขึ้้�น (กนกพร 

ศรีีญาณลัักษณ์์, 2550) ในการประชุุมสถาบัันขงจื่่�อครั้้�งที่่� 10 มีี การกล่่าวไว้้ว่่า การสอนแบบผสมผสาน

ระหว่า่งการสอนแบบออนไลน์แ์ละการสอนแบบดั้้�งเดิิมสามารถพัฒันาประสิทิธิภิาพในการเรีียนของผู้้�เรีียน 

แล้ว้รููปแบบการสอนแบบเรีียลไทม์ ์(Real-time) ผสมกับัรููปแบบการสอนแบบไม่่เรีียลไทม์ ์(Non real-time) 

ได้้ผลการเรีียนรู้้�ดีีท่ี่�สุุด สั ัดส่่วนของการสอนออนไลน์์และการสอนแบบออฟไลน์์ควรมีีความแตกต่่างกััน 

ตามอายุุหรืือชั้้�นเรีียน เช่่น เวลาที่่�ใช้้ในการเรีียนออนไลน์์และการส่่งงานออนไลน์์ของนัักเรีียนระดัับ

มััธยมศึึกษาควรมากกว่่านัักเรีียนระดัับประถมศึึกษา (Confucius Institute, 2016) สถาบัันขงจื่่�อได้้จััด

ห้้องเรีียนออนไลน์์เพื่่�อตอบสนองความต้้องการของผู้้�เรีียนจากทั่่�วโลก ซึ่่�งครููผู้้�สอนสามารถนำห้้องเรีียน

ออนไลน์์ไปใช้้ร่่วมกัับการสอนแบบดั้้�งเดิิเพื่่�อพััฒนาประสิิทธิิภาพในการเรีียนรู้้�ภาษาจีีนของผู้้�เรีียน 

ให้้มากขึ้้�น ในห้้องเรีียนออนไลน์์นี้้�ได้้จััดเนื้้�อหาหลัักสููตรที่่�หลากหลายและมีีแหล่่งการเรีียนรู้้�แบบโต้้ตอบให้้

ผู้้�เรีียน ผู้้�เรีียนไม่่ต้อ้งเดิินทางไปเรีียนที่่�ประเทศจีีนก็็สามารถเรีียนกัับครููจีีนได้้ ผู้้�เรีียนสามารถเรีียนภาษาจีีน
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	 จากสภาพปััญหาเรื่่�องการพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนและแนวคิิดที่่�เกี่่�ยวกัับการประยุุกต์์

ใช้้การเรีียนแบบผสมผสานในการเรีียนการสอนภาษาจีีน ผู้้�วิ จััยในฐานะครููผู้้�สอนภาษาจีีนจึึงมีีความสนใจ

ในการพััฒนาการสอนแบบผสมผสานโดยใช้้การเรีียนการสอนแบบออนไลน์์มาร่่วมกัับการเรีียนรู้้�แบบ 

เผชิิญหน้้าเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนของนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น ผลจากการศึึกษาวิิจััย 

ในครั้้�งนี้้� จะได้้การสอนแบบผสมผสานที่่�มีีประสิิทธิิภาพ สำหรัับวิิชาภาษาจีีนเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสาร
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ภาษาจีีนของนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น และสามารถนำไปเป็็นแนวทางในการประยุุกต์์ใช้้กัับรายวิิชา 

อื่่�น ๆ ต่่อไป

วััตถุุประสงค์์การวิิจััย

	 1.	 เพื่่�อพััฒนาการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับ

นัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น

	 2.	 เพ่ื่�อทดสอบประสิิทธิิภาพของส่ื่�อการสอนแบบผสมผสานเพ่ื่�อพัฒนาทัักษะการส่ื่�อสาร 

ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น

	 3.	 เพ่ื่�อศึึกษาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนัักเรีียนหลัังการสอนแบบผสมผสาน 

เพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น

	 4. 	เพื่่�อศึึกษาความพึึงพอใจของนัักเรีียนที่่�มีีต่่อการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะ 

การสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น

ขอบเขตการวิิจััย

	 1.	 รููปแบบการวิิจััย เป็็นการวิิจััยและพััฒนา

	 2.	 ประชากรและกลุ่่�มตััวอย่่าง (ขั้้�นตอน Implementation) 

	 	 1)	 ประชากร ได้้แก่่ นัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้นที่่�เรีียนวิิชาภาษาจีีน ของโรงเรีียนบ้้านสวน

อุุดมวิิทยา ภาคเรีียนที่่� 2 ปีีการศึึกษา 2564 จำนวน 12 ห้้อง รวมทั้้�งหมด 341 คน

	 	 2)	 กลุ่่�มตััวอย่่าง ได้้แก่่ นัักเรีียนมััธยมศึึกษาชั้้�นปีีที่่� 1 โรงเรีียนบ้้านสวนอุุดมวิิทยา ภาคเรีียน

ที่่� 2 ปีีการศึึกษา 2564 จำนวน 1 ห้้อง รวมทั้้�งหมด 30 คน กลุ่่�มตััวอย่่างได้้มาด้้วยวิิธีีการสุ่่�มแบบกลุ่่�ม 

(Cluster sampling)

	 3.	 เครื่่�องมืือการวิิจััย

	 	 3.1	 เครื่่�องมืือสำหรับัผู้้�เชี่่�ยวชาญประเมินิคุณุภาพแผนการสอนแบบผสมผสานและบทเรีียน

ออนไลน์์ ได้้แก่่ 

	 	 	 	 1)	 แบบประเมิินคุุณภาพแผนการสอนแบบผสมผสานแบบมาตราส่่วนประมาณค่่า 

(Rating Scale) 5 ระดัับ รายการประเมิินทั้้�งหมด 16 ข้้อ ผลการประเมิินความสอดคล้้อง โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 

5 ท่่าน มีีค่่า IOC อยู่่�ระหว่่าง 0.60 - 1.00 

	 	 	 	 2)	 แบบประเมินิคุณุภาพบทเรีียนออนไลน์แ์บบมาตราส่ว่นประมาณค่า่ (Rating Scale) 

5 ระดัับ รายการประเมิินทั้้�งหมด 19 ข้้อ ผลการประเมิินความสอดคล้้อง โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่่าน มีีค่่า IOC 

อยู่่�ระหว่่าง 0.60 - 1.00

	 	 3.2	 เครื่่�องมืือในการวิิจััยขั้้�นตอนการนำไปใช้้ ได้้แก่่    

	 	 	 	 1)	 แผนการสอนแบบผสมผสาน ผลการประเมิินคุุณภาพ  โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 6 ท่ าน  

พบว่่า มีีค่่าเฉลี่่�ยโดยรวมอยู่่�ในระดัับมาก (  ̅̅X   = 4.31, S.D. = 0.85)
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	 	 	 	 2)	 บทเรีียนออนไลน์์ ผลการประเมิินคุุณภาพ โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 6 ท่่าน พบว่่า มีีค่่าเฉลี่่�ย

โดยรวมอยู่่�ในระดัับมาก (  ̅̅X   = 4.39, S.D. = 0.78) 

	 	 	 	 3)	 แบบทดสอบหลัังเรีียน แบบทดสอบหลัังเรีียนแบ่่งเป็็น 3 ชุุดตามหน่่วยการเรีียนรู้้� 

ได้้แก่่ ชุ ุดที่่� 1 แบบทดสอบหลัังเรีียนหน่่วยที่่� 1 การออกเสีียง ชุ ุดที่่� 2 แบบทดสอบหลัังเรีียนหน่่วยที่่� 2  

และ ชุุดที่่� 3 แบบทดสอบหลัังเรีียนหน่่วยที่่� 3 การอ่่านและการเขีียน ซึ่่�งแต่่ละชุุดเป็็นแบบทดสอบที่่�มีีแบบ

เลืือกตอบ 4 ตััวเลืือก จำนวน 5 ข้้อ และแบบเขีียน จำนวน 5 ข้้อ รวมทั้้�งหมด 10 ข้้อต่่อหนึ่่�งชุุด ผลการ

ประเมิินความสอดคล้้อง โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่่าน มีีค่่า IOC อยู่่�ระหว่่าง 0.60 - 1.00 ผลการหาค่่าความยาก

ง่่ายอยู่่�ระหว่่าง 0.44 - 0.78 ค่่าอำนาจจำแนกอยู่่�ระหว่่าง 0.22 -0.89

	 	 	 	 4)	 แบบประเมิินทัักษะแบบประเมิินรููบริิก 3 ระดัับ (Rubric Score) ซึ่่�งแบ่่งเป็็น 3 ชุุด

ตามหน่่วยการเรีียนรู้้� ดัังนี้้�
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	 	 3.3	 เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััยผ่่านการรัับรองจากคณะกรรมการพิิจารณาจริิยธรรมการวิิจััย

ในมนุุษย์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา รหััสโครงการวิิจััย G-HU231/2564 รัับรอง วัันที่่� 22 พฤศจิิกายน พ.ศ. 2564 

ถึึงวัันที่่� วัันที่่� 22 พฤศจิิกายน พ.ศ. 2565

วรรณกรรมที่่�เกี่่�ยวข้้อง

	 แนวคิิด ท ฤษฎีีและหลักหารท่ี่�ใช้้ในการพััฒนาการสอนแบบผสมผสานฯ ประกอบด้้วยประเด็็น

สำคััญ ได้้แก่่ 1) การเรีียนการสอนแบบผสมผสาน 2) การเรีียนการสอนภาษาจีีน 3) ทั ักษะการสื่่�อสาร 

ภาษาจีีน 4) ท ฤษฎีีจิิตวิทยาการเรีียนรู้้�  และ 5) กระบวนการออกแบบการเรีียนการสอนแบบ ADDIE  

Model
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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วิิธีีดำเนิินการวิิจััย

	 ผู้้�วิิจััยได้้ดำเนิินการวิิจััยตามกระบวนการของ ADDIE Model (Branson et al., 1975) ซึ่่�งแบ่่ง

ลำดัับขั้้�นออกเป็็น 5 ขั้้�นตอน ดัังนี้้�

	 ขั้้�นตอนที่่� 1 การศึึกษาวิิเคราะห์์ข้้อมููลพื้้�นฐาน (Analysis) 

	 1.	 การศึึกษาทฤษฎีี หลัักการ เอกสารต่่าง ๆ ในการพััฒนาการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนา

ทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน

	 2.	 การศึึกษาความต้้องการของการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีน 

ขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น

	 3.	 การวิิเคราะห์์สภาพปััจจุุบัันและปััญหาในการเรีียนการสอนภาษาจีีน

	 4.	 การวิิเคราะห์์ผู้้�เรีียน ซึ่่�งก็็คืือนักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้นที่่�เรีียนวิิชาภาษาจีีนของโรงเรีียน 

บ้้านสวนอุุดมวิิทยา

	 5.	 การวิิเคราะห์์เนื้้�อหาท่ี่�ใช้้ในการพััฒนาการสอนการสอนแบบผสมผสานเพ่ื่�อพััฒนาทัักษะ 

การสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน

	 ขั้้�นตอนที่่� 2 การออกแบบ (Design) 

	 ขั้้�นตอนนี้้�เป็็นขั้้�นที่่�ออกแบบเครื่่�องมืือการวิิจััยต่่าง ๆ ดั งนี้้� 1) แผนการสอนแบบผสมผสาน  

2) บทเรีียนออนไลน์์ 3) แบบประเมิินคุุณภาพแผนการสอนแบบผสมผสานแบบ 4) แบบประเมิินคุุณภาพ

บทเรีียนออนไลน์์ 5) แบบทดสอบหลัังเรีียน 6) แบบประเมิินทัักษะ และ7) แบบประเมิินความพึึงพอใจ

	 ขั้้�นตอนที่่� 3 การพััฒนา (Development)

	 1.	 สร้้าง 1) แผนการสอนแบบผสมผสาน 2) บทเรีียนออนไลน์์ 3) แบบประเมิินคุุณภาพ 

แผนการสอนแบบผสมผสานแบบ 4) แบบประเมิินคุุณภาพบทเรีียนออนไลน์์ 5) แบบทดสอบหลัังเรีียน  

6) แบบประเมิินทัักษะ และ7) แบบประเมิินความพึึงพอใจ

	 2.	 ประเมิินคุุณภาพของแผนการสอนแบบผสมผสานและบทเรีียนออนไลน์์โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 

ด้้านเทคโนโลยีีการศึึกษาและด้้านการสอนภาษาจีีน

	 3.	 การหาคุุณภาพของเคร่ื่�องมืือวิจััย ซึ่่�งเป็็นการหาคุุณภาพของแบบทดสอบหลังเรีียน แบบ

ประเมิินทัักษะ และแบบประเมิินความพึึงพอใจโดยให้้ผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่่านประเมิินหาค่่า IOC หลัังจากนั้้�น

นำแบบทดสอบหลัังเรีียนไปทดลองใช้้ (Try Out) เพื่่�อหาค่่าความยากง่่ายและค่่าอำนาจจำแนก

	 4.	 ทดสอบประสิิทธิิภาพของสื่่�อการสอนแบบผสมผสาน

	 5.	 ปรัับปรุุงการสอนแบบผสมผสาน

	 ขั้้�นตอนที่่� 4 การนำไปใช้้ (Implementation)

	 1.	 มอบหมายให้้นัักเรีียนเรีียนรู้้�บทเรีียนออนไลน์์ที่่�ผู้้�วิิจััยสร้้างขึ้้�นและทำแบบฝึึกหััดหลัังเรีียน

ออนไลน์์

	 2.	 เข้้าเรีียนวิิชาภาษาจีีนแบบเผชิิญหน้้าเพื่่�อทำกิิจกรรมเสริิมทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีน

	 3.	 นัักเรีียนทำแบบทดสอบหลัังเรีียนและแบบประเมิินทัักษะเมื่่�อจบการเรีียนรู้้�แต่่ละหน่่วย

	 4.	 นัักเรีียนทำแบบสอบถามความพึึงพอใจเมื่่�อจบการเรีียนรู้้�ทั้้�งหมด
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	 ขั้้�นตอนที่่� 5 การประเมิินผล (Evaluation) 

	 ผู้้�วิิจััยนำผลที่่�ได้้จากการนำไปใช้้มาวิิเคราะห์์และประเมิิน ดัังนี้้�
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2
 (80/80) สถิิติิที่่�ใช้้คืือ สููตร 

E
1
/E

2
 (ชััยยงค์์ พรหมวงศ์์, 2556, หน้้า 10)
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	 ตอนที่่� 1 ผลการพััฒนาการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน 

สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น
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5) แอปเปิ้้�ลราคาเท่่าไหร่่ 6) ขอข้้าวผััดถ้้วยนึึง 7) ตั ัวอัักษรจีีน 8) แนะนำตนเอง 9) ครอบครััวของฉััน  

10) ชีีวิตประจำวันัของฉััน กระบวนการและกิจิกรรมที่่�ประกอบในการสอนดัังแสดงรายละเอีียดในภาพที่่� 1
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  
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mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
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revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ภาพที่่� 1 กระบวนการและกิิจกรรมการสอนแบบผสมผสาน

	 ตอนที่่� 2 ผลการทดสอบประสิิทธิิภาพของการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสาร

ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้นตามเกณฑ์์ E
1
/E

2
 (เกณฑ์์ประสิิทธิิภาพ  80/80)  
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practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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ตารางที่่� 1 ผลการทดสอบประสิิทธิิภาพสื่่�อการสอนแบบผสมผสานตามเกณฑ์์ E
1
/E

2
 หน่่วยที่่� 1 

แบบฝึึกหััดระหว่่างเรีียน แบบทดสอบและแบบประเมิินหลัังเรีียน ประสิิทธิิภาพ

E
1
/E

2คะแนนเต็็ม ค่่าเฉลี่่�ย E
1

คะแนนเต็็ม ค่่าเฉลี่่�ย E
2

80 64.33 80.42 30 24.37 81.22 80.42/81.22

	 จากตารางท่ี่� 1 พ บว่่า ป ระสิิทธิิภาพสื่�อการสอนแบบผสมผสานเพ่ื่�อพััฒนาทัักษะการส่ื่�อสาร 

ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น หน่่วยที่่� 1 E
1
/E

2
 เท่่ากัับ 80.42/81.22 ซึ่่�งเป็็นไป

ตามเกณฑ์์ที่่�กำหนดไว้้ คืือ 80/80

ตารางที่่� 2 ผลการทดสอบประสิิทธิิภาพสื่่�อการสอนแบบผสมผสานตามเกณฑ์์ E
1
/E

2
 หน่่วยที่่� 2 

แบบฝึึกหััดระหว่่างเรีียน แบบทดสอบและแบบประเมิินหลัังเรีียน ประสิิทธิิภาพ

E
1
/E

2คะแนนเต็็ม ค่่าเฉลี่่�ย E
1

คะแนนเต็็ม ค่่าเฉลี่่�ย E
2

160 128.43 80.27 30 24.07 80.22 80.27/80.22

	 จากตารางท่ี่� 2 พ บว่่า ป ระสิิทธิิภาพสื่�อการสอนแบบผสมผสานเพ่ื่�อพััฒนาทัักษะการส่ื่�อสาร 

ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น หน่่วยที่่� 2 E
1
/E

2
 เท่่ากัับ 80.27/80.22 ซึ่่�งเป็็นไป

ตามเกณฑ์์ที่่�กำหนดไว้้ คืือ 80/80

ตารางที่่� 3 ผลการทดสอบประสิิทธิิภาพสื่่�อการสอนแบบผสมผสานตามเกณฑ์์ E
1
/E

2
 หน่่วยที่่� 3 

แบบฝึึกหััดระหว่่างเรีียน แบบทดสอบและแบบประเมิินหลัังเรีียน ประสิิทธิิภาพ

E
1
/E

2คะแนนเต็็ม ค่่าเฉลี่่�ย E
1

คะแนนเต็็ม ค่่าเฉลี่่�ย E
2

160 129.73 81.08 30 24.17 80.56 81.08/80.56

	 จากตารางท่ี่� 3 พ บว่่า ป ระสิิทธิิภาพสื่�อการสอนแบบผสมผสานเพ่ื่�อพััฒนาทัักษะการส่ื่�อสาร 

ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น หน่่วยที่่� 3 E
1
/E

2
 เท่่ากัับ 81.08/80.56 ซึ่่�งเป็็นไป

ตามเกณฑ์์ที่่�กำหนดไว้้ คืือ 80/80

	 ตอนที่่� 3 ผลการวิิเคราะห์์ทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนัักเรีียนหลังการสอนแบบ

ผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น ดัังตาราง



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ตารางที่่� 4 ผลการวิิเคราะห์์ทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนัักเรีียนหลัังการสอน

ทัักษะการสื่่�อสาร

ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน

คะแนนเต็็ม ค่่าเฉลี่่�ย
 ̅̅X

ส่่วนเบี่่�ยงเบน

มาตรฐาน

S.D.

คะแนนเฉลี่่�ย

ร้้อยละ

ระดัับ

1. การออกเสีียง 20 16.70 2.31 83.50 ดีี

2. การฟัังและการพููด 20 16.37 1.92 81.83 ดีี

3. การอ่่านและการเขีียน 20 16.13 2.28 80.67 ดีี

ค่่าเฉลี่่�ย 20 16.4 2.17 82 ดีี

	 จากตารางที่่� 4 ทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�เรีียน

โดยใช้้การสอนแบบผสมผสาน โดยรวมนัักเรีียนมีีทักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานอยู่่�ระดัับดีี  โดยมีี 

ค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละ 82 เมื่่�อพิิจารณารายละเอีียด พบว่่า ทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานด้้านที่่�นัักเรีียนมีี

ค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละสููงสุุด คืือ ด้้านการออกเสีียงมีีค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละ 83.50 รองลงมา คืือ ด้้านการฟัังและการพููด

มีีค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละ 81.83 ส่ ่วนอัันดัับสุุดท้้ายท่ี่�มีีค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละต่่ำสุุด คืือ ด้  ้านการอ่่านและการเขีียน  

มีีค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละ 80.67

	 ตอนที่่� 4 ผลการวิิเคราะห์์ความพึึงพอใจของนัักเรีียนที่่�มีีต่่อการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนา

ทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น ดัังตาราง

ตารางที่่� 5 ตารางสรุุปผลการวิิเคราะห์์ความพึึงพอใจของนัักเรีียนที่่�มีีต่่อการสอน

รายการประเมิินแต่่ละด้้าน ค่่าเฉลี่่�ย
 ̅̅X

ส่่วนเบี่่�ยงเบน

มาตรฐาน

S.D.

ระดัับ

ความพึึงพอใจ

ด้้านความพึึงพอใจต่่อกระบวนการเรีียนการสอน 16.70 2.31 ดีี

ด้้านความพึึงพอใจต่่อการสอนแบบผสมผสาน 16.37 1.92 ดีี

ด้า้นความพึึงพอใจต่อ่การออกแบบบทเรีียนออนไลน์์

ด้้วย Google Sites

16.13 2.28 ดีี

โดยรวม 16.4 2.17 ดีี

	 จากตาราง 5 พ บว่่า นั กเรีียนกลุ่่�มตััวอย่างผ่่านกระบวนการจััดกิิจกรรมการเรีียนการสอน 

ตามการสอนแบบผสมผสานมีีความพึึงพอใจต่่อการสอนแบบผสมผสาน อยู่่� ในระดัับมาก โดยมีีค่าเฉล่ี่�ย

เท่่ากัับ 3.95 ค่่าส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ 1.01 และเมื่่�อพิิจารณาเป็็นรายด้้าน พบว่่า ด้้านที่่�
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recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
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situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 
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proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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นัักเรีียนมีีความพึึงพอใจอัับดัับแรก คืือ  ความพึึงพอใจต่อกระบวนการเรีียนการสอน อยู่่� ในระดัับ 

ความพึึงพอใจมาก โดยมีีค่่าเฉลี่่�ยเท่่ากัับ 4.10 ค่่าส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ 0.90 รองลงมา 

คืือ ความพึึงพอใจต่อ่การออกแบบบทเรีียนออนไลน์ด์้ว้ย Google Sites อยู่่�ในระดับัความพึึงพอใจมาก โดย

มีีค่่าเฉลี่่�ยเท่่ากัับ 3.90 ค่่าส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ 1.08 ส่่วนด้้านที่่�นัักเรีียนมีีความพึึงพอใจ

อัับดัับสุุดท้้าย คืือ ความพึึงพอใจต่่อการสอนแบบผสมผสาน อยู่่�ในระดัับความพึึงพอใจมาก โดยมีีค่่าเฉลี่่�ย

เท่่ากัับ 3.75 ค่่าส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ 1.10

สรุุปผลการวิิจััย

	 1.	 การสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียน

มััธยมศึึกษาตอนต้้น ป ระกอบด้้วย 2 ส่ วน คืือ ส่  ่วนท่ี่�เป็็นการเรีียนรู้้�แบบออนไลน์์และส่่วนท่ี่�เป็็นการจััด

กิจิกรรมการเรีียนรู้้�แบบปกติ ิมีีสัดัส่ว่น 30:70 ได้แ้ก่ ่1) การเรีียนรู้้�แบบออนไลน์ ์ซึ่่�งประกอบด้ว้ยกระบวนการ 

4 ขั้้�นตอน คืือ 1.1) เตรีียมความพร้้อมการเรีียนออนไลน์์ 1.2) ศึึกษาปััญหาและทำแบบฝึึกหััด 1.3) ค้้นคว้้า

เพิ่่�มเติิม และ 1.4) แลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้� 2) การจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�แบบปกติิ ซึ่่�งประกอบด้้วยกระบวนการ 

7 ขั้้�นตอน คืือ 2.1) ทบทวนความรู้้�เดิิม 2.2) สะท้้อนผลการเรีียนรู้้�ออนไลน์์ 2.3) เสนอสาระสำคััญเนื้้�อหา 

2.4) ฝึึกฝนให้้ชำนาญ 2.5) แลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้�  2.6) ให้้ข้้อมููลย้้อนกลัับรายบุุคคล 2.7) สรุุปสาระสำคััญ 

การเรีียนรู้้�

	 2.	 ประสิิทธิิภาพของสื่่�อการสอนแบบผสมผสาน หน่ ่วยที่่� 1 E
1
/E

2
 เท่่ากัับ 80.42/81.22  

หน่่วยที่่� 2 E
1
/E

2
 เท่่ากัับ 80.27/80.22 หน่ ่วยที่่� 3 E

1
/E

2
 เท่่ากัับ 81.08/80.56 ซึ่่�งสามารถสรุุปได้้ว่่า 

สื่่�อการสอนที่่�พััฒนาขึ้้�นมีีประสิิทธิิภาพสููงกว่่าเกณฑ์์ 80/80 ที่่�กำหนดไว้้

	 3.	 ทักัษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาปีท่ีี่� 1 ท่ี่�เรีียนโดยใช้ก้ารสอน

แบบผสมผสานเพ่ื่�อพััฒนาทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น  

โดยรวมนัักเรีียนมีีทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานอยู่่�ระดัับดีี โดยมีีค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละ 82 

	 4.	 นัักเรีียนกลุ่่�มตััวอย่่างผ่่านกระบวนการจััดกิิจกรรมการเรีียนการสอนตามการสอนแบบ 

ผสมผสานมีีความพึึงพอใจต่่อการสอนแบบผสมผสานเพ่ื่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน 

สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น อยู่่�ในระดัับมาก โดยมีีค่่าเฉลี่่�ยเท่่ากัับ 3.95 ส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน 

(S.D.) เท่่ากัับ 1.01

อภิิปรายผลการวิิจััย

	 1.	 การสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียน

มััธยมศึึกษาตอนต้้นแบ่่งเป็็นการเรีียนรู้้�แบบออนไลน์์ (Online) และการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�แบบ 

เผชิิญหน้้า (Face to Face) เนื่่�องจากผู้้�วิิจััยได้้ศึึกษาหลัักการทฤษฎีีการสอนแบบผสมผสานแล้้วพบว่่า 

การสอนแบบผสมผสานเป็็นการสอนท่ี่�สามารถเพิ่่�มเวลาเรีียนและโอกาสการฝึกึฝนของนัักเรีียนได้ ้ซึ่่�งเหมาะ

สำหรับัการแก้้ปัญัหาท่ี่�เจอในการเรีียนภาษาจีีนของนัักเรีียนไทยที่่�มีีเวลาเรีียนน้อ้ยและขาดโอกาสการฝึกึฝน 

สอดคล้้องกัับแนวคิิดของ Bonk and Graham (2004) กล่่าวว่่า การเรีียนการสอนแบบผสมผสาน 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เป็็นการที่่�ผสมระหว่่างการเรีียนแบบเผชิิญหน้้า (Face to Face Instruction) เข้้ากัับการเรีียนการสอน

แบบใช้ส้ื่่�อคอมพิวิเตอร์ (Computer-Mediated Instruction) เพื่่�อเพิ่่�มโอกาสในการเรีียน เพิ่่�มประสิิทธิภิาพ

ในการใช้้กลยุุทธ์์การสอน และการเรีียนในรููปแบบนี้้�จะมีีความยืืดหยุ่่�นสููง นอกจากนี้้� กิิตติิ เสืือแพร (2558, 

หน้้า 20) ยัังได้้สรุุปว่่า การสอนแบบผสมผสานเป็็นการสอนที่่�เน้้นผู้้�เรีียนเป็็นศููนย์์กลาง (Learner Center) 

ผู้้�เรีียนมีีเวลาในการค้้นคว้้าข้้อมููลได้้อย่างอิิสระ สามารถวิิเคราะห์์สัังเคราะห์์ข้้อมููลได้้ดีี  สามารถสร้้าง 

แรงจููงใจในการเรีียนรู้้�และแนวทางในการจััดกิิจกรรมการเรีียนในการสอนได้้ดีี นั ักเรีียนสามารถทบทวน

ความรู้้�เดิิม และสืืบค้้นความรู้้�ใหม่ได้้ตลอดเวลา มีีช่องทางในการเรีียนรู้้�ได้้หลากหลาย สามารถเข้า้ถึึงผู้้�สอน

หรืือแหล่งข้้อมูลได้้อย่างสะดวกและรวดเร็็ว จ ากแนวคิิดที่่�ผู้้�วิจััยนำมาเป็็นแนวทางในการพััฒนาการสอน 

จึึงส่่งผลให้้ได้้การสอนที่่�เหมาะสมที่่�จะนำไปใช้้จริิงได้้ แล้้วยัังสอดคล้้องกัับงานวิิจััยของยุุวดีี ชมชื่่�น (2561) 

ได้้ทำการพััฒนารููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�ประวััติิศาสตร์์ โดยประยุุกต์์วิิธีีการทางประวััติิศาสตร์์และ 

การเรีียนรู้้�แบบผสมผสาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 ผลการวิิจััยพบว่่า นั ักเรีียนมีีผลสััมฤทธิ์์�

ทางการเรีียนประวััติิศาสตร์์หลัังเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่างมีีนัยสำคััญทางสถิิติิท่ี่�ระดัับ .01 นอกจากนี้้�  

ความสามารถในการใช้ว้ิธิีีการทางประวัตัิศิาสตร์ข์องนักัเรีียนอยู่่�ในระดับัดีีมากโดยได้ค้่า่เฉลี่่�ยร้้อยละ 85.46 

และความสามารถในการใช้้เทคโนโลยีีจััดอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด โดยได้้ค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละ 87.04

	 2.	 ผลการศึึกษาประสิิทธิิภาพสื่่�อการสอนแบบผสมผสานเพ่ื่�อพัฒนาทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีน

ขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้นตามเกณฑ์์ E
1
/E

2
 พ บว่่า กลุ่่�มตััวอย่่างมีีค่าประสิิทธิิภาพ 

ในหน่่วยที่่� 1 เท่่ากัับ 80.42/81.22 หน่่วยที่่� 2 เท่่ากัับ 80.27/80.22 และหน่่วยที่่� 3 เท่่ากัับ 81.08/80.56 

ซึ่่�งถืือว่่าเป็็นไปตามเกณฑ์์ท่ี่�กำหนด คืือ  80/80 ทั้้ �งนี้้�อาจเนื่่�องมาจากการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนา

ทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้นที่่�ผู้้�วิิจััยพััฒนาขึ้้�นมีีกระบวนการ

พััฒนาอย่างเป็็นระบบเพ่ื่�อให้้ได้้การสอนที่่�เหมาะสมกัับนัักเรีียนมากท่ี่�สุุด โดยผู้้�วิจััยได้้ใช้้หลักการของ  

ADDIE Model  (Branson et al., 1975) สอดคล้้องกัับงานวิิจััยของศิิรารััตน์์ ปิิงเมืือง (2563) ได้้ทำการ

พัฒันากระบวนการเรีียนการสอนภาษาญ่ี่�ปุ่่�นโดยบููรณาการแนวการสอนวรรณกรรมสััมพัันธ์์ร่ว่มกัับแนวคิิด

คอนสตรััคติิวิิสต์์เชิิงสัังคมเพื่่�อส่่งเสริิมความสามารถด้้านการพููดและผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนภาษาญี่่�ปุ่่�น 

ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 5 ซึ่่�งมีีการใช้้หลัักการของ ADDIE Model ในการพััฒนากระบวนการเรีียน

การสอน ผลการใช้้กระบวนการเรีียนการสอนภาษาญี่่�ปุ่่�นที่่�พััฒนาขึ้้�น พบว่่า นัักเรีียนที่่�เรีียนด้้วยกระบวน 

การเรีียนการสอนภาษาญี่่�ปุ่่�นดัังกล่่าว มีีความสามารถด้้านการพููดภาษาญี่่�ปุ่่�น และผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน

ภาษาญี่่�ปุ่่�นหลัังเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่่างมีีนัยสำคััญทางสถิิติิท่ี่�ระดัับ .05 และยัังสอดคล้้องกัับงานวิิจััย

ของปริิวรรษ วงค์์แสงคำ (2563) ได้้ทำการพััฒนาการสอนแบบผสมผสานโดยใช้้โครงงานเป็็นฐาน กลุ่่�ม

สาระวิิทยาศาสตร์์ ซึ่่�งมีีการใช้้หลัักการของ ADDIE Model ในการพััฒนาการสอนแบบผสมผสานที่่�ผสม

ด้ว้ยการเรีียนรู้้�ในชั้้�นเรีียนปกติิและการเรีียนรู้้�ในรููปแบบออนไลน์์ ผลการวิิจััยพบว่่า การสอนแบบผสมผสาน

โดยใช้้โครงงานเป็็นฐาน กลุ่่�มสาระการเรีียนรู้้�วิิทยาศาสตร์์และเทคโนโลยีี  เรื่่�อง ออ กแบบและเทคโนโลยีี 

สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 4 ที่่�พััฒนาขึ้้�นมีีประสิิทธิิภาพตามเกณฑ์์ E
1
/E

2
 = 81.25/ 84.34
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
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sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 3.	 ทักัษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาปีท่ีี่� 1 ท่ี่�เรีียนโดยใช้ก้ารสอน

แบบผสมผสานเพ่ื่�อพััฒนาทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น  

โดยรวมนัักเรีียนมีีทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานอยู่่�ระดัับดีี มีีค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละ 82 ทั้้�งนี้้�อาจเนื่่�องมา

จากผู้้�วิิจััยได้้ยึึดหลัักการ “การสอนฟัังพููดก่่อน แล้้วค่่อยตามด้้วยอ่่านเขีียน” (先语后文) ในการพััฒนา

ทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนของนัักเรีียน เนื่่�องจากภาษาจีีนไม่่เหมืืนกัับภาษาไทยที่่�มีีตััวหนัังสืือที่่�สามารถ

สะกดออกเสีียงได้้ ภาษาจีีนเป็็นภาษาที่่�มีีทั้้�งระบบการออกเสีียง (拼音) และระบบตััวอัักษรจีีน (汉字) ซึ่่�ง

เป็็นสองระบบที่่�ต่่างกััน ตั ัวอัักษรจีีนไม่่สามารถสะกดเป็็นเสีียงได้้ ดั ังนั้้�นการเรีียนตััวอัักษรจีีนก็็กลายเป็็น

เรื่่�องยากสำหรับคนไทย นั กเรีียนต้้องเรีียนรู้้�การอ่่านและการเขีียนตััวอัักษรจีีน ซึ่่�งจะต้้องเรีียนรู้้�เกี่่�ยวกัับ 

เส้้นขีีดตััวอัักษรจีีน (笔画) โครงสร้้างตััวอัักษรจีีน (结构) หมวดคำตััวอัักษรจีีน (偏旁部首) และลำดัับ

เส้้นขีีดในการเขีียนตััวอัักษรจีีน (笔顺) ดัังนั้้�นในการเรีียนภาษาจีีนช่่วงแรก ๆ ไม่่ควรนำตััวอัักษรจีีนเข้้ามา 

เนื่่�องอาจทำให้้นัักเรีียนรู้้�สึึกภาษาจีีนยากและซัับซ้้อนเลยไม่่อยากเรีียนต่่อ ครููควรเน้้นฟัังพููดภาษาจีีนก่่อน 

เมื่่�อนักเรีียนได้้พััฒนาทัักษะการฟัังและการพููดถึึงระดัับนึึงแล้้วค่่อยนำทัักษะการอ่่านและการเขีียนเข้้ามา

ตามลำดัับง่่ายไปหายาก สอดคล้้องกัับแนวคิิดของ Jinming Zhao (2011) ที่่�กล่่าวว่่า การสอนภาษาจีีน

เป็็นภาษาต่่างประเทศในระดัับต้้นหรืือระดัับพื้้�นฐาน ควรตามหลัักการ “การสอนฟัังพููดก่่อน แล้้วค่่อย 

ตามด้้วยอ่่านเขีียน” (先语后文) ครููต้้องสอนฟัังพููดก่่อน ไม่่ต้้องสอนการอ่่านและเขีียนอัักษรจีีน แต่่ไม่่ได้้

หมายถึึงจะหลีีกเล่ี่�ยงตััวอัักษรจีีน หลั งจากท่ี่�ครููผู้้�สอนสอนการออกเสีียงด้้วยพิินอิิน (pinyin) เสร็็จ  และ 

ผู้้�เรีียนมีีพื้้�นฐานในการส่ื่�อสารด้้วยฟัังพููดแล้้ว ก็ ็จะสามารถเริ่่�มเรีียนการอ่่านอัักษรจีีน แต่่ยัังไม่่ต้้องเรีียน 

การเขีียนอักัษรจีีน หลังจากท่ี่�ผู้้�เรีียนสามารถอ่่านอักัษรจีีนได้จ้ำนวนหนึ่่�งแล้ว้ ครูผูู้้�สอนค่อ่ยสอนผู้้�เรีียนเขีียน

อัักษรจีีน และครอบคลุุมการฝึึกทัักษะด้้านการฟััง การพููด การอ่่าน และการเขีียนของผู้้�เรีียน ซึ่่�งหลัักการ 

“การสอนฟัังพููดก่่อน แล้้วค่่อยตามด้้วยอ่่านเขีียน” (先语后文) เหมาะสำหรัับผู้้�เรีียนที่่�ครอบคลุุมเงื่่�อนไข 

คืือ  1) ไม่่เคยเรีียนภาษาจีีนมาก่่อน และไม่่เคยสััมผััสตััวอัักษรจีีน 2) ผู้้� เรีียนมีีเป้้าหมายการเรีียนที่่�เน้้น 

การพััฒนาสมรรถนะทางการสื่่�อสารด้้วยการพููดวาจาเป็็นหลััก และครอบคลุุมการอ่่านและการเขีียน  

3) ช่่วงเวลาการเรีียนของผู้้�เรีียนค่่อนข้้างสั้้�น และไม่่ต่่อเนื่่�อง 4) ผู้้�เรีียนไม่่ได้้เรีียนที่่�ประเทศจีีนหรืือประเทศ

ที่่�สื่่�อสารด้ว้ยภาษาจีีน ไม่อ่ยู่่�ในสภาพแวดล้อ้มที่่�สื่่�อสารด้ว้ยภาษาเป้า้หมาย หลักัการ “การสอนฟังัพูดูก่อ่น 

แล้้วค่่อยตามด้้วยอ่่านเขีียน” (先语后文) สอดคล้้องกัับผลการสรุุปของ Yang (2000) ที่่�ได้้ทำการทดลอง

กัับนัักเรีียนที่่�มีีภููมิิหลัังการอัักขรวิิธีีต่่างกััน ซึ่่�งได้้กล่่าวไว้้ว่่า นั ักเรีียนควรเน้้นการเรีียนภาษาจีีนที่่�ส่ื่�อสาร 

ด้้วยวาจาก่่อน ซึ่่�งสามารถเอื้้�อต่่อการพััฒนาความสามารถในการอ่่านและการรัับรู้้�ของผู้้�เรีียนภาษาจีีน  

ดัังนั้้�นในการเรีียนภาษาจีีน ความเรีียนฟัังพููดก่่อน แล้้วค่่อยตามมาด้้วยอ่่านเขีียน นอกจากนี้้� ยัังสอดคล้้อง

กัับงานวิิจััยของ Lanlan Zhu (2020) ที่่�ได้้ทำการทดลองศึึกษาการสอนภาษาจีีนตามหลัักการ “การสอน

ฟัังพููดก่่อน แล้้วค่่อยตามด้้วยอ่่านเขีียน” (先语后文) ในมหาวิิทยาลััยเทคโนโลยีี MARA ประเทศมาเลเซีีย 

ซึ่่�งผลการศึึกษาพบว่่า นั ักเรีียนในกลุ่่�มที่่�สอนด้้วยหลักการ “การสอนฟัังพููดก่่อน แล้้วค่่อยตามด้้วยอ่่าน

เขีียน” (先语后文) มีี ความสามารถในการใช้้ภาษาจีีนดีีกว่่ากลุ่่�มท่ี่�สอนแต่่พิินอิินและกลุ่่�มท่ี่�สอนฟัังพููด 

อ่า่นเขีียนควบคู่่�กันไป แล้ว้นักัเรีียนในกลุ่่�มที่่�สอนด้้วยหลักการ “การสอนฟัังพูดูก่อ่น แล้ว้ค่อ่ยตามด้้วยอ่่าน

เขีียน” (先语后文) มีีความพึึงพอใจต่่อการเรีียนภาษาจีีนสููงกว่่ากลุ่่�มอื่่�น ๆ 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 4.	 นักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาปีท่ีี่� 1 ท่ี่�เรีียนด้ว้ยการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพัฒันาทักัษะการสื่่�อสาร

ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้นมีีความพึึงพอใจต่่อการสอนโดยรวมอยู่่�ในระดัับ

มาก มีีค่ าเฉล่ี่�ยเท่่ากัับ 3.95 ทั้้ �งนี้้�อาจเน่ื่�องมาจากผู้้�วิจััยได้้พััฒนากระบวนการเรีียนการสอนท่ี่�ดำเนิินการ

จากง่่ายไปยาก ค่ ่อยไปค่่อยมา และมีีทั้้�งกระบวนการเรีียนรู้้�ทางภาษาจีีน กระบวนการฝึึกฝนทัักษะ 

ทางภาษาจีีน และกระบวนการประเมิินผลการเรีียน ซึ่่�งนัักเรีียนสามารถพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีน

ของตนเองตามกระบวนการเรีียนการสอนที่่�เข้้าใจง่่ายและดำเนิินการอย่่างสะดวก นอกจากนี้้� การสอนท่ี่�

พััฒนาข้ึ้�นผสมผสานระหว่างการเรีียนรู้้�แบบออนไลน์์ (Online) และการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�แบบ 

เผชิิญหน้้า (Face to Face) นั ักเรีียนมีีอิิสระในการเรีียนออนไลน์์ด้้วยบทเรีียนออนไลน์์ สามารถเรีียนได้้ 

ทุกุที่่�ทุกุเวลา เมื่่�อที่่�นักัเรีียนเรีียนแล้้วไม่่เข้้าใจ นักเรีียนยัังสามารถเรีียนซ้้ำได้้อีีกหรืือสอบถามครููและเพื่่�อน ๆ  

ระหว่างการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�แบบเผชิิญหน้า ซึ่่�งทำให้้นัักเรีียนได้้มีีการแก้้ไขปััญหาด้้วยหลากหลาย 
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ข้้อเสนอแนะในการนำผลการวิิจััยไปใช้้

	 1.	 จากการศึึกษาทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนัักเรีียนโดยใช้ก้ารสอนแบบผสมผสาน 
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ในการฝึึกทัักษะการอ่่านและการเขีียน

	 2.	 จากการศึึกษาความพึึงพอใจของนัักเรีียนที่่�มีีต่อการสอนแบบผสมผสาน พ บว่่า นั ักเรีียนมีี

ความพึึงพอใจต่่อความเหมาะสมในการจััดสรรเวลาการเรีียนรู้้�ออนไลน์์และการเรีียนรู้้�แบบปกติิน้้อยที่่�สุุด 

ดังันั้้�น ในการจักักิจิกรรมการเรีียนรู้้�แบบปกติ ิผู้้�สอนต้อ้งควบคุมุเวลาในการทำกิจิกรรมของนักัเรีียนในแต่ล่ะ

ขั้้�น เพราะหากเกิินเวลาในแต่่ละขั้้�นจะส่่งผลต่่อเวลาในการทำกิิจกรรมของขั้้�นตอนอื่่�น

	 3.	 การจัดักิจิกรรมการเรีียนรู้้�ด้ว้ยการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพัฒันาทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีน

ขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรับันักัเรีียนมัธัยมศึกึษาตอนต้น้ เน้น้ให้ผู้้้�เรีียนได้้ฝึึกฝนทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีนของตนเอง 

ไม่่ได้้เน้้นไปสอบอย่างเดีียว ดั งนั้้�นผู้้�สอนควรสร้้างโอกาสการฝึึกฝนหลากหลายให้้แก่่ผู้้�เรีียนระว่่างการจััด
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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กิิจกรรมการเรีียนรู้้�  เพื่่�อให้้ผู้้�เรีียนได้้พััฒนาทัักษะการส่ื่�อสารอย่างเต็็มท่ี่� นอกจากนี้้�ผู้้�สอนยัังควรพยายาม

สื่่�อสารด้้วยภาษาจีีนระหว่่างการเรีียนการสอน เพื่่�อให้้นัักเรีียนได้้สััมผััสภาษาจีีนในสภาพแวดล้้อมที่่�ผู้้�สอน

สร้้างขึ้้�นมากขึ้้�น และนำทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนไปประยุุกต์์ใช้้กัับเพื่่�อน ๆ หรืือครููผู้้�สอน

ข้้อเสนอแนะในการทำวิิจััยครั้้�งต่่อไป

	 1.	 ควรมีีการวิิจััยการพััฒนาสภาพแวดล้้อมทางการเรีียนรู้้�ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานสำหรับนัักเรีียน

ประเทศไทย

	 2.	 ควรมีีการศึึกษาและพััฒนาการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีน 

โดยการเพิ่่�มแนวคิิดและทฤษฎีีการเรีียนรู้้�อื่่�น เช่่น การสอนแบบผสมผสานโดยใช้้โครงงานเป็็นฐาน

	 3. 	ควรมีีการวิิจััยและพััฒนารููปแบบการเรีียนเพ่ื่�อพัฒนาทัักษะภาษาจีีนขั้้�นสููงด้้วยการเรีียน 

แบบออนไลน์์
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Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
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and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
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on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
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practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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