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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บทคััดย่่อ	การเขีียนเป็็นทัักษะท่ี่�สำคััญยิ่่�งสำหรัับทุุกคนท่ี่�ใช้้ในการสื่�อสารเรีียนรู้้� และการประกอบอาชีีพ 

จึงึจำเป็น็ต้อ้งพัฒันาทักัษะการเขีียน  การสอนการเขีียนจึึงต้้องมีีกระบวนการหรืือขั้้�นตอน และกระบวนการ

สอนเขีียนของไรมส์์ เป็็นหนึ่่�งกระบวนการสอนที่่�พััฒนาการเขีียนของนัักเรีียน การวิิจััยครั้้�งนี้้�มีีวััตถุุประสงค์์ 

เพื่่�อพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ ของนัักเรีียนชั้้�นประถม 

ศึึกษาปีีที่่� 6 โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา มีีวััตถุุประสงค์์ 1) เพื่่�อเปรีียบเทีียบ 

ความสามารถในการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ก่่อนและหลัังเรีียนโดยใช้้

กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ 2) เพื่่�อศึึกษาความคิิดเห็็นของนัักเรีียน ชั้้�นประถมศึึกษาปีีท่ี่� 6  

ต่่อการพััฒนาการเขีียน เชิิงสร้้างสรรค์โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์  กลุ่่�มตััวอย่่างท่ี่�ใช้ ้

ในการวิิจััยในครั้้�งนี้้�ได้้แก่่ นัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาที่่� 6 จำนวน 28 คน โดยใช้้วิิธีีการเลืือก แบบเจาะจง 

(Purposive Sampling) เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย คืือ 1) แผนการจััดการเรีียนรู้้�การพััฒนาการเขีียนเชิิง 

สร้้างสรรค์์ 2) แบบทดสอบ วััดความสามารถทางการเขีียนก่่อนเรีียน และหลัังเรีียนเป็็นแบบปรนััย แบบ

อััตนััย และแบบสััมภาษณ์์เพื่่�อศึึกษา ความคิิดเห็็นของนัักเรีียน สถิิติิท่ี่�ใช้้วิิเคราะห์์ข้้อมููล t-test for  

Dependent เพื่่�อเปรีียบเทีียบความสามารถทาง การเขีียนของนักัเรีียนก่อ่น และหลังัใช้ก้ระบวนการเขีียน 

ผ่า่นการเรีียนออนไลน์์ความคิิดเห็็นของนัักเรีียนท่ี่�ได้้จากการสัมภาษณ์ วิธิีีวิเคราะห์์ข้อ้มููลเชิงิคุุณภาพ ผู้้�วิจิัยั

ใช้้การวิิเคราะห์์เนื้้�อหา (Content Analysis)  ผลการวิิจััย พบว่่า 1) ความสามารถในการเขีียนของนัักเรีียน 

หลัังเรีียนมีีค่่าสููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิ ที่่�ระดัับ .01 2) ผลการวิิเคราะห์์ความคิิดเห็็น 

ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ต่่อการพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์โดยใช้้กระบวนการเขีียน  

ผ่่านการเรีียนออนไลน์์ สรุุป ได้้ 5 แนวทาง ดัังนี้้� 1) นัักเรีียนพอใจกัับวิิธีีการสอนการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ 

เพราะมีีขั้้�นตอนที่่�ได้้ฝึึกเขีียน มีีการประเมิินงานหลัังการเขีียน 2) นัักเรีียนพอใจวิิธีีเขีียนต่่าง ๆ  และนำไปใช้้ 
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เขีียนได้้จริิงสามารถประเมิินงานหลัังเขีียนได้้ 3) นัักเรีียนเห็็นว่่าการเรีียน ในห้้องเรีียนออนไลน์์ดีี ได้้ฝึึกฝน 

สืืบค้้นมีีความมั่่�นใจในการแสดงความคิิดเห็็นการกล้้าเขีียน กล้้าพููดตอบ คำถาม และกล้้าแสดงออก  

4) นัักเรีียนชอบการเขีียนออนไลน์์ เพราะตนเองได้้รู้้�ว่่าชอบหรืือไม่่ชอบเนื้้�อหาบทเรีียนการเขีียนอะไร  

มีีประโยชน์อย่า่งไร และเลืือกเอาไปใช้ใ้นการเขีียนได้้ 5) นักัเรีียนส่ว่นใหญ่่จำนวนร้้อยละ 95 ชอบการเขีียน

สร้า้งสรรค์ด์้ว้ยวิธิีีการสอนในออนไลน์เ์พราะความสะดวกสบายในการเรีียน สื่่�อที่่�ใช้ส้อน การลืืบค้น้ และใช้้

เทคโนโลยีี มีีนัักเรีียนส่่วนน้้อย ร้้อยละ 5 ที่่�มีีปััญหาเรื่่�องอิินเทอร์์เน็็ตช้้า ไม่่มีีเครื่่�องพิิมพ์์เอกสาร

คำสำคััญ: การเขีียนสร้้างสรรค์์, กระบวนการเขีียน, การเรีียนออนไลน์์

Abstract Writing is a critical skill for anyone who learns to communicate. And careers 

need to develop writing skills. Teaching writing must have a process or procedure. And 

Reims’ Writing Model in teaching is one of the teaching processes that improve students’ 

writing.The goals of this study were to 1) compare whether students’ creative writing skills 

improved after adopting the writing process of sixth-graders through online learning and 

2) examine sixth-grade students’ attitudes toward the growth of creative writing through 

the use of online learning. A sample group of 28 sixth-grade students was selected using 

a purposive sampling method. The tools used for collecting data are lesson plans and 

an ability test for creative writing skills, consisting of 30 multiple-choice questions and 

interviews—the dependent t-test for dependent samples. Students’ opinions for  

developing writing from interviews use content analysis, frequency distribution, and  

percentage (%) to measure students’ ideas. 

	 1.	 According to the statistically significant results, the students’ creative writing 

abilities improved due to applying the writing process to sixth-grade students through 

online learning. 01  2. The results of the analysis of the interviews of grade 6 students 

can be summarized as follows: 1) Most students agreed that employing Reims’ writing 

model to teach creative writing was compelling. Since there are procedures for writing 

that students have practiced, the post-writing tasks were written and evaluated by  

students. And with online writing instruction, students write well. 2) Most students have 

mastered the skill of writing, have done so, and can evaluate their work after doing so. 

3) Practice writing in the online classroom, searching, being confident when commenting, 

writing, speaking, answering questions, and writing confidently. 4) Students know the 

aspects of the writing lesson they enjoy, the material they are learning, and how they 

might use it in the real world. 5) Most students prefer online teaching methods for  

creative writing due to the convenience of the learning resources utilized for instruction, 
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situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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searching, and technology use. On the other hand, some students had no printer, Wi-Fi 

was slow, and the internet had no signal.

Keywords: creative writing, writing process, online learning

บทนำ

	 วิชิาภาษาไทยถืือเป็น็วิิชาพื้้�นฐานที่่�ผู้้�เรีียนต้้องเรีียนรู้้�ก่อนนำไปต่อยอดในรายวิิชาอ่ื่�น ๆ  เนื่่�องด้้วย

ต้้องอ่่าน เขีียนภาษาไทยได้้ก่่อน จึึงจะสามารถเรีียนรู้้�ในเรื่่�องอื่่�น ๆ ได้้ดัังนั้้�นในรายวิิชาภาษาไทยผู้้�เรีียนจะ

ต้้องได้้รัับการพััฒนาให้้เกิิดทัักษะสำคััญ 4 ทัักษะ ได้้แก่่ การฟััง การพููด การอ่่าน และการเขีียน ทัักษะ

ทั้้�งหมดล้้วนเกี่่�ยวข้้องกัับการสื่่�อสาร อัันเป็็นเครื่่�องมืือสำคััญในการอยู่่�ร่่วมกัันในสัังคม โดยทัักษะการเขีียน 

กล่า่วได้้ว่า่เป็น็ทัักษะที่่�ส่ื่�อสารได้้ยาก เพราะตััวอักัษรไม่่มีีเสีียงไม่่มีีท่าทางประกอบเวลาผู้้�รับสารได้้อ่า่นสาร 

(ณััฐณิิชา จิิตตะคาม 2561,10)  การเรีียนการสอนภาษาไทยต้้องอาศััยทัักษะพื้้�นฐานที่่�สััมพัันธ์์กััน 4 ทัักษะ 

การเขีียนถืือว่่าเป็็นทัักษะที่่�ยากและซัับซ้้อนมากกว่่าทัักษะอื่่�น เพราะการจะเขีียนได้้ดีีต้้องมีีความสามารถ

ในการคิิดการใช้้ถ้้อยคำสำนวนโวหารให้้ถููกต้้อง และเหมาะสมตามชนิิดของเรื่่�องที่่�จะเขีียน ในปััจจุุบััน 

การใช้้ภาษาไทยมีีปััญหาทั้้�งด้้านการอ่่าน การเขีียน การฟััง การดูู และการพููด  ซึ่่�งส่่งผลต่่อผลสััมฤทธิ์์�ทาง 

การเรีียน และเป็น็ปัญัหาที่่�พบทั้้�งใน ระดับัชาติ ิและในระดัับโรงเรีียน สะท้อ้นให้เ้ห็น็ได้้จากผลสอบ O-NET 

ของวิชิาภาษาไทย ในระดับัชาติขิั้้�นพื้้�นฐาน (Ordinary National Education Test ; O - NET) ของนักัเรีียน

ชั้้�นประถมศึกึษาปีทีี่่� 6 ในระดับัประเทศมีีคะแนนเท่า่กับั 56.20 โดยเฉพาะผลสอบด้า้นการเขีียนที่่�ประเมินิ

ตามมาตรฐาน การเรีียนรู้้� และตััวชี้้�วัดั “มาตรฐานท 2.1 เป็น็เรื่่�อง การเขีียนการใช้ก้ระบวนการเขีียนส่ื่�อสาร

สร้า้งความรู้้� และความคิิดเพื่่�อนำไปใช้ใ้น การตัดัสินิใจแก้ป้ัญัหา ในการดำเนิินชีีวิติและ มีีนิสิัยัรัักการเขีียน”  

มีีคะแนนเท่่ากัับ 58.27 เมื่่�อนำคะแนนเฉล่ี่�ยมาเปรีียบเทีียบกัับคะแนน O-NET ของโรงเรีียนสาธิิต  

“พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา วิิชาภาษาไทยระดัับชั้้�นประถมศึึกษาปี่่�ที่่�  6 ที่่�มีีค่่าเฉลี่่�ย เท่่ากัับ 62.96  

เห็็นได้้ว่่าคะแนนสอบ O-NET วิ ิชาภาษาไทยของโรงเรีียนมีีความแตกต่่างกัันไม่่มาก และยัังอยู่่�ในระดัับ 

ปานกลาง (สถาบัันทดสอบการศึึกษาแห่่งชาติิ, 2564,หน้้า 24) สะท้้อนให้้เห็็นว่่าโรงเรีียนควรมีีการพััฒนา 

การเรีียนการสอนในวิิชาภาษาไทยให้้มากข้ึ้�นโดยเฉพาะการเขีียนซ่ึ่�งเป็็นสาระ การเรีียนรู้้�หนี่�งในรายวิิชา

ภาษาไทย ซึ่่�งอาจจะส่่งผลต่่อความสามารถทางการเรีียนของนัักเรีียนได้้ ป ระกอบกัับโรงเรีียนสาธิิต  

“พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา ในระดัับประถมศึึกษามีีห้้องเรีียนแบบสองภาษา ท่ี่�มีีบางห้้องเรีียนมีี

นัักเรีียนต่่างชาติิเข้้าเรีียนร่่วม ดั ังนั้้�นความสามารถทางด้้านภาษาไทยของนัักเรีียนในห้้องที่่�มีีนัักเรีียน 

ต่่างชาติิ การสอนภาษาไทยอาจพัฒนาได้้ช้้ากว่่าห้้องเรีียนที่่�เป็็นนัักเรีียนไทยทั้้�งชั้้�น ทั้้ �งนี้้�ผู้้�วิิจััยยัังเห็็นว่่า 

การพัฒันาการเขีียนนอกจากจะช่่วยในเรื่่�องการเขีียนแล้้ว ยังพัฒันาความสามารถด้้านการเรีียนรู้้� ด้านการคิิด 

การแสดงออกทางความรู้้� ความรู้้�สึึก จิินตนาการของนัักเรีียนด้้วยเช่่นกััน การสอนการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์

จึึงมีีความสำคััญต่่อการศึึกษา ตรงกัับความตระหนัักของกระทรวงศึึกษาธิิการที่่�ได้้กำหนดเรื่่�องการเขีียนไว้้

เป็็นเนื้้�อหาในหลักสููตรในด้้านงานวิิจััยการเรีียนการสอนยัังพบปััญหาเก่ี่�ยวกัับการเขีียนว่่านัักเรีียนไม่่ชอบ

การจัดักิจิกรรมการเรีียนการสอนที่่�ให้เ้ขีียนมาก ๆ  ปัญัหาในด้า้นตัวัผู้้�สอน และครูผูู้้�สอน ยังัไม่ไ่ด้จั้ัดกิจิกรรม
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decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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การเรีียนการสอนที่่�เน้้นทัักษะทางการเขีียนเพีียงพอกัับผู้้�เรีียน ครููผู้้�สอนยัังไม่่ได้้ให้้ความสำคััญสำหรัับ 

การฝึกึทักัษะในการเขีียนให้ผู้้้�เรีียนได้ค้ิดิวิเิคราะห์ ์ตีคีวามวิจิารณ์เ์รื่่�องที่่�อ่า่น นอกจากนั้้�น ยังัขาดวัสัดุอุุปุกรณ์์ 

ขาดกิิจกรรมกระตุ้้�นหรืือดึึงดููดใจให้้ผู้้�เรีียนอยากเขีียนการสอนนัักเรีียนในยุุคศตวรรษ 21 ต้ ้องสอนให้้

สนุุกสนาน และยัังคงไว้้ด้้วยเนื้้�อหาในหลัักสููตร (บุุญญาพร ทองจัันทร์์, 2560, หน้้า125)

	 การจััดการเรีียนรู้้�ในศตวรรษที่่� 21 ที่่�ประเทศไทยก้้าวเข้้าสู่่�กระแสการเปลี่่�ยนแปลงในยุุคระบบ
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Care, E. (2018, pp. 3-7).  
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แห่่งการเรีียนรู้้�ต่่อไป  

คำถามเพื่่�อการวิิจััย

	 1. 	ความสามารถในการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ก่ อนและหลััง

เรีียนโดยการใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์แตกต่่างกัันหรืือไม่่

	 2.	 ความคิิดเห็็นของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ที่่�มีีต่่อการเรีียนการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ โดย

การใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์เป็็นอย่่างไร
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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วััตถุุประสงค์์ของการศึึกษา 

	 1.	 เพื่่�อเปรีียบเทีียบความสามารถในการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 

โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา ก่่อนและหลัังเรีียนโดยกระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียน

ออนไลน์์

	 2.	 เพ่ื่�อศึึกษาความคิิดเห็็นของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีท่ี่� 6 ท่ี่�มีีต่่อการเรีียนการเขีียนเชิิง

สร้้างสรรค์์ โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์

	

ขอบเขตของการวิิจััย

	 1.	 ประชากร และกลุ่่�มตััวอย่่าง

	 	 1.1	 ประชากร ที่่�ใช้้ในการวิิจััยในครั้้�งนี้้� ได้้แก่่ นั ักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาที่่� 6 ภาคเรีียนที่่� 2  

ปีีการศึึกษา 2563 โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา รวมทั้้�งหมด 5 ห้้องเรีียน จำนวน 

145 คน

	 	 1.2	 กลุ่่�มตััวอย่่าง ที่่�ใช้้ในการวิิจััยในครั้้�งนี้้� ได้้แก่่ นัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาที่่� 6/5 ภาคเรีียน

ที่่� 2 ปีีการศึึกษา 2563 โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา จำนวน 28 คน ที่่�ได้้โดยการ

เลืือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) เนื่่�องจากนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาที่่� 6/5 เป็็นโปรแกรม 

สองภาษา ที่่�มีีนัักเรีียนต่่างชาติิเรีียนร่่วม 

	 2.	 เนื้้�อหาที่่�ใช้ใ้นการสอนเพ่ื่�อการพััฒนาการเขีียนเชิงิสร้า้งสรรค์์ ประกอบบทเรีียน มีี 4 บทเรีียน 

และจำนวน 10 แผนการเรีียนรู้้� ได้แ้ก่ ่การเขีียนเรื่่�องสั้้�น การเขีียนวิเิคราะห์ ์การเขีียนตามรูปูแบบ (ย่อ่ความ 

- จดหมาย) และการเขีียนสร้้างสรรค์์

	 3.	 ระยะเวลาท่ี่�ใช้ใ้นการวิิจัยั ระยะเวลาที่่�ใช้ด้ำเนินิการวิจิัยัใช้เ้วลาในเทอมที่่� 2 ปีการศึกึษา 2563

กรอบแนวคิิดการวิิจััย

 	 ในการวิิจััยครั้้�งนี้้� ผู้้�วิ ิจััยได้้ทำการศึึกษาค้้นคว้้า แนวคิิดทฤษฎีี  และรููปแบบการสอน อัันเป็็น

แผนการทำงานอย่่างเป็็นระบบระเบีียบ โดยวางแผนการจััดองค์์ประกอบและงานเกี่่�ยวกัับการสอนอย่่างมีี

จุุดหมายที่่�เฉพาะเจาะจงที่่�จะให้้ผู้้�เรีียนบรรลุุผลสำเร็็จ  ในการวิิจััยครั้้�งนี้้� ผู้้�วิ จััยได้้กำหนดกรอบแนวคิิด 

ในการวิจิัยั เรื่่�องการพัฒันาการเขีียนเชิงิสร้า้งสรรค์โ์ดยใช้ก้ระบวนการเขีียนแบบเน้น้กระบวนการสอนของ

ไรมส์์ Raimes, A., & Miller-Cochran, S. (2014). มีีขั้้�นตอนการเขีียนแบบเน้้นกระบวนการ 3 ขั้้�นตอน 

ดัังนี้้� 1) ขั้้�นก่่อนการเขีียน (Pre-writing) 2) ขั้้�นลงมืือเขีียน (While-writing) 3) ขั้้�นหลัังการเขีียน (Post- 

writing) มาใช้้เป็็นวิิธีีการสอนการเขีียนเน้้นกระบวนการเป็็นเครื่่�องมืือในการวิิจััยโดยมุ่่�งหวัังให้้ผู้้�เรีียน 

มีีการพััฒนาด้้านการเขีียนที่่�ดีีขึ้้�น
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practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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กระบวนการพััฒนา ผลของการพััฒนา

1.	 การพััฒนาความสามารถ 

ในการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ของ

นัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6

2.	 ความคิิดเห็็นของนัักเรีียน 

ชั้้�นประถมศึึกษาปีี ท่ี่�  6 กั ับ 

การเรีียนด้้วยกระบวนการเขีียน

ผ่่านการเรีียนออนไลน์์

การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียน 

ผ่่านการเรีียนออนไลน์์ (Research and Development) มีี

จำนวน 5 ขั้้�นตอน ของ Addie Moodle  ดัังนี้้�

1.	 ขั้้�นวิเิคราะห์ข์้อ้มูลูพื้้�นฐาน และหาความจำเป็น็ A (Needs 

Analysis) ศึกึษาสภาพปัญหา การเขีียนจากเอกสาร งานวิิจัยั 

2.	 ขั้้�นการออกแบบและพััฒน D (Design) ใช้ท้ฤษฎีกีารเขีียน

แบบเน้้นกระบวนการเขีียนของไรมส์์ 3 ขั้้�นตอน           

	 1)	 ขั้้�นก่อ่นการเขีียน (รวบรวมข้อ้มูลู, เรีียบเรีียงความคิดิ    

	 2)	 ขั้้�นลงมืือเขีียน (ร่่างงานเขีียนท่ี่� 1, แลกเปลี่�ยนงาน

เขีียน, ใช้ข้้อ้มูลูย้อ้นกลับั ร่างท่ี่� 2, ตรวจร่างท่ี่� 2 และนำข้อ้มูลู

ย้้อนกลัับมาปรัับปรุุง) 
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ไปทดลอง ใช้้กัับนัักเรีียนที่่�ไม่่ใช่่กลุ่่�มตััวอย่่าง กลุ่่�มย่่อย และ

กลุ่่�มใหญ่่ เพื่่�อปรัับปรุุง

4.	 ขั้้�นนำไปใช้้ I (Implementation) กระบวนขั้้�นตอน 

การเรีียนรู้้�ที่่�พััฒนาปรัับปรุุงแล้้ว ทั้้�งเครื่่�องมืือในการทดสอบ 

ไปทดลองใช้้กัับนัักเรีียนกลุ่่�มตััวอย่าง เพื่่�อพัฒนาการเขีียน

เชิิงสร้้างสรรค์์

5.	 นำไปใช้ ้E (Evaluation) ประเมิินผลการพััฒนาการเขีียน

เชิงิสร้า้งสรรค์ ์สำหรับันักัเรีียนชั้้�น ป.6 โดยสัมัภาษณ์น์ักัเรีียน 

และนำเสนอเพื่่�อขยายผลต่่อไป

ภาพที่่� 1 กรอบแนวคิิดการวิิจััย

เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย 

	 1.	 แผนการจัดัการเรีียนรู้้� จำนวน 10 แผน รูปแบบของแผนการสอนแบบ 5 E และใช้ก้ระบวนการ

สอนการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ของไรมส์์ (Raimes,1983, p.p.3-23)

	 2.	 แบบทดสอบความสามารถในการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ก่่อนและหลัังเรีียน แบบทดสอบปรนััย 

จำนวน 30 ข้้อ และอััตนััย 2 ข้้อ แบบทดสอบปรนััย ได้้ค่่าความยากง่่าย (p) ค่่าอำนาจจำแนก (r) และค่่า

ความเชื่่�อมั่่�น โดยใช้้สููตรการคำนวณ KR-20 ของ Kuder-Richardson มีีค่่าความยากง่่าย (p) อยู่่�ระหว่่าง 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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0.20-0.80 ซึ่่�งคััดเลืือกข้้อสอบที่่�มีีค่่าความยาก (P) อยู่่�ระหว่่าง 0.25 - 0.79  ไว้้จำนวน 30 ข้้อ และมีีค่่า

อำนาจจำแนก (r) อยู่่�ในเกณฑ์์ 0.29 - 0.59  ไว้้จำนวน 30 ข้้อ ได้้ค่่าความเชื่่�อมั่่�น 0.89 

	 3.	 แบบสััมภาษณ์์ ความคิิดเห็็นของนัักเรีียนต่่อการพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ โดยใช้้ 

กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ จ ำนวน 5 ข้ อ  ผลการประเมิินความสอดคล้้องโดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ  

5 ท่่าน มีีค่่า IOC อยู่่�ระหว่่าง 0.80 - 1.00

	 4.	 เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััยผ่่านการรัับรองจากคณะกรรมการพิิจารณาจริยธรรมการวิิจััย 

ในมนุุษย์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา รหััสโครงการวิิจััย Hu 077/2564 รัับรอง วัันที่่� 20 สิิงหาคม พ.ศ. 2564 ถึึง

วัันที่่� 20 สิิงหาคม พ.ศ. 2565

ผลการวิิจััยและอภิิปรายผล

	 การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ของนัักเรีียน    

ชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา สรุุปผลการวิิจััย ได้้ดัังนี้้� 

	 1.	 ผลการเปรีียบเทีียบความสามารถในการเขีียนของนัักเรีียน ก่ ่อนเรีียน และหลัังเรีียน เพื่่�อ

เปรีียบเทีียบความสามารถในการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียน ผ่ านการเรีียนออนไลน์์ของ

นัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา พบว่่าหลัังเรีียนมีีค่่าสููง

กว่่าก่่อนเรีียน อย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01       

ตารางที่่� 1	เพื่่�อเปรีียบเทีียบความสามารถในการเขีียนเชิงิสร้า้งสรรค์ข์องนักัเรีียนชั้้�นประถมศึกึษาปีทีี่่� 6/5  

	 	 โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา

ผลสััมฤทธิ์์�ทางการเขีียน	 คะแนนเต็็ม	   ̅̅X 	 SD	 n	 t	 p	

ก่่อนเรีียน	 30	 20.68	 3.32	 28	 5.96**	 .000

หลัังเรีียน	 30	 24.18	 2.57	 28	 	

** p ≤.01

	 จากตารางที่่� 1 ค่่า t ที่่�คำนวณได้้มีีค่่า 5.96 ความสามารถในการเขีียนของนัักเรีียนชั้้�นประถม 

ศึึกษาปีีที่่� 6 พบว่่าหลัังเรีียนมีีความสามารถในการเขีียน สููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ 

.01

	 2.	 ผลการวิิเคราะห์์ความคิิดเห็็นของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ต่ ่อการพััฒนาการเขีียน 

เชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียน ผ่ ่านการเรีียนออนไลน์์ของโรงเรีียนสาธิิต  “พิิบููลบำเพ็็ญ” 

มหาวิทิยาลัยับูรูพา พบว่า่มีีข้อ้คิดเห็น็ของนักัเรีียน เกี่่�ยวกับัการเรีียนการเขีียนผ่า่นกระบวนการสอนออนไลน์์ 

ได้้ 5 แนวทาง ดัังนี้้� 

	 	 1) 	การพัฒันาการเขีียนเชิงิสร้า้งสรรค์โ์ดยใช้ก้ระบวนการเขีียนผ่า่นการเรีียนออนไลน์ ์นักัเรีียน

สามารถพัฒันาการเขีียนของตนได้โ้ดยพบว่า่นักัเรีียนส่ว่นใหญ่พ่อใจในวิธิีีการสอน การเขีียน เชิงิสร้า้งสรรค์์
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difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เพราะการใช้้กระบวนการสอนการเขีียนของไรมส์์ มีี แบบแผนขั้้�นตอนในการเขีียน (3 ขั้้ �นตอน) ที่่�ทำให้้

นัักเรีียนได้้ฝึึกเขีียน และฝึึกประเมิินงานเขีียนหลัังเขีียน นั ักเรีียนยัังให้้ความคิิดเห็็นว่่าการเขีียนในระบบ

ออนไลน์์ ไม่่มีีปััญหาต่่อการเขีียนของพวกตน 

	 	 2)	 การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ พบว่่า

ทำให้้นัักเรีียนส่่วนใหญ่ได้้เรีียนรู้้�วิธีีเขีียนที่่�ดีี  สามารถนำไปใช้้ในงานเขีียนของตน และการที่่�นัักเรีียนได้้

ประเมิินงานเขีียนหลัังเขีียน (ขั้้�นที่่� 3 ของไรมส์์) ของเพื่่�อน ๆ เป็็นประโยชน์์ในการปรัับปรุุงงานงานเขีียน

ของตนเองและผู้้�อื่่�นด้้วย 

	 	 3)	 การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ พบว่่า

ช่ว่ยทำให้น้ักัเรีียนเกิดิการเรีียนรู้้�ด้านการเขีียนมากขึ้้�นเพราะในห้อ้งเรีียนออนไลน์์ นักเรีียนมีีโอกาสได้้ฝึึกฝน 

และสืืบค้้นหาคำตอบจนนัักเรีียนมีีความมั่่�นใจในการแสดงความคิิดเห็็น  กล้้าเขีียน กล้้าพููดโต้้ตอบ และกล้้า

ซัักถาม ในห้้องเรีียนมากขึ้้�น 

	 	 4)	 การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยวิิธีีการสอนแบบออนไลน์์ที่่�ใช้้กระบวนการสอน 

พบ ว่่าช่่วยให้้นัักเรีียนพบว่่าความชอบของตนเองที่่�มีีต่่อบทเรีียนว่่าเรื่่�องใดบ้้างเมื่่�อเรีียนไปแล้้ว สามารถนำ

ไปใช้ไ้ด้อ้ย่า่งไร  เช่น่ นักัเรีียนหลายคนชอบบทเรีียนเรื่่�องการเขีียนแนะนำตนเอง เพราะมองว่า่ไปใช้ป้ระโยชน์์

ในการสมััครเรีียนได้้ ชอบเรื่่�องการเขีียนเรื่่�องสั้้�น เพราะเขีียนได้้สนุุกสนาน ชอบการเขีียนจดหมายเพราะ

สามารถนำไปใช้้ในงานเขีียนที่่�ช่่วยสัังคมได้้ (บทเรีียนเขีียนจดหมายสู่่�ชายแดน) และการเขีียนโน้้มน้้าว 

ในขณะเดีียวกัันนัักเรีียนบางคน ยัังพบว่่าการเขีียนชนิิดใดที่่�ยากสำหรัับตนเอง และควรพััฒนาอย่่างไร 

	 	 5) 	การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยวิิธีีการสอนแบบออนไลน์์ที่่�ใช้้กระบวนการสอน 

พบว่่าความคิิดเห็็นของผู้้�เรีียนทั้้�งด้้านบวก และด้้านลบที่่�มีีต่่อการเรีียนแบบออนไลน์์ และที่่�พบเป็็น จำนวน 

มากถึึงร้้อยละ 95 คืือ ชอบการเรีียนการเขีียนสร้้างสรรค์์ด้้วยวิิธีีการสอนในออนไลน์์ เพราะความสะดวก 

สบาย ในการเรีียน สื่ ่�อที่่�ใช้้สอนการลืืบค้้น และเทคโนโลยีี  และมีีส่่วนน้้อย ร้ ้อยละ 5 ที่่�มีีความคิิดเห็็น 

เกี่่�ยวกัับเรีียนด้้วยออนไลน์์เป็็นด้้านลบคืือ  เรื่่�องอุุปกรณ์์ในการเรีียน เช่่น ไม่่มีีปริินเตอร์์ ไม่่มีีคอมพิิวเตอร์์ 

สััญญานอิินเทอร์เน็็ตท่ี่�ช้้า บรรยากาศในการเรีียนที่่�ไม่่ได้้เจอเพ่ื่�อนในห้้องเรีียน จ ำนวนงานท่ี่�รัับมีีมากกว่่า

เรีียนในห้้องและการนั่่�งหน้้าจอนาน ๆ   
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ภาพที่่� 2 ข้้อสรุุปความคิิดเห็็นของนัักเรีียนต่่อการพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ 

โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ 

อภิิปรายผลการวิิจััย 

	 จากผลการวิิจััยดัังกล่่าว มีีประเด็็นที่่�อภิิปรายผลได้้ดัังนี้้� 

	 1.	 การเปรีียบเทีียบความสามารถในการเขีียนของนัักเรีียนก่่อนเรีียน และหลัังเรีียนเพื่่�อ 

เปรีียบเทีียบความสามารถในการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ของ

นัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีท่ี่� 6 โรงเรีียนสาธิิต  “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา พ บว่่าหลัังเรีียนมีีค่่า 

สููงกว่่าก่่อนเรีียน อย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01 เมื่่�อพิิจารณาคะแนน ซึ่่�งสอดคล้้องกัับสมมติิฐานที่่�

ตั้้�งไว้้ ทั้้ �งนี้้�อาจเนื่่�องมาจากผู้้�วิิจััยใช้้วิิธีีสอนการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์แก่่นัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ด้ ้วย

เทคนิิคกระบวนการสอนเขีียนของไรมส์์ ที่่�มีีวิิธีีการสอนอย่่างมีีระเบีียบแบบแผน มีีขั้้�นตอนที่่�ช่่วยให้้ผู้้�เรีียน

เกิิดการเรีียนรู้้�  และมีีขั้้�นตอนท่ี่�เน้้นการฝึึกเขีียนอย่่างมีีขั้้�นตอน เทคนิิคการสอนการเขีียนของไรมส์์ มีี  

ขั้้�นตอนในการเขีียนทั้้�งหมด 3 ขั้้�นตอน คืือ 1) ขั้้�นก่่อนการเขีียน (Pre-writing) 2) ขั้้�นลงมืือเขีียน (While- 

writing)  3) ขั้้�นหลัังการเขีียน (Post-writing) (Raimes, A., & Miller-Cochran, S., 2014) การที่่�ผู้้�เรีียน

สามารถทบทวนงานเขีียนหลัังเขีียนจะเป็็นการทบทวนความสมบููรณ์์ของผลงาน (Reviewing) ซึ่่�งวิิธีี 

การสอนแบบนี้้� มีีแบบแผนและกระบวนการที่่�ชััดเจนทำให้้ นัักเรีียนเข้้าใจหลัักการเขีียน และองค์์ประกอบ

ของการเขีียนดีีขึ้้�น การสอนการเขีียนของผู้้�วิิจััยจะเน้้นให้้ผู้้�เรีียนได้้มีีโอกาสประเมิินงานเขีียนหลัังเขีียนของ

เพื่่�อน ๆ เสมอ  ถืือเป็็นการกระตุ้้�นให้้นัักเรีียนเป็็นผู้้�อ่่านได้้ มีีส่่วนร่่วมกัับผู้้�เขีียนด้้วย ไม่่ว่่าจะเป็็นการเขีียน
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ชดัเจนทาํให ้นกัเรียนเขา้ใจหลกัการเขียน และองคป์ระกอบของการเขียนดีขึHน   การสอนการเขียนของผูว้จิยั

จะเนน้ใหผู้เ้รียนไดมี้โอกาสประเมินงานเขียนหลงัเขียนของเพื&อน ๆ เสมอ  ถือเป็นการกระตุน้ใหน้กัเรียน

เป็นผูอ่้านได ้มีส่วนร่วมกบัผูเ้ขียนดว้ย  ไม่วา่จะเป็นการเขียนอธิบายความ หรือการเขียนเรื&องราวใหน่้าสนใจ  

การเขียนโครงเรื&อง การประเมินงานเขียนในชัHนเรียนเป็นวธีิการพฒันาการเขียนนีH  สอดคลอ้งกบัแนวคิดใน

ความคิดเห็นของนกัเรียนต่อ

การพฒันาการเขียนเชิง

สร้างสรรค ์โดยใชก้ระบวนการ

เขียนผา่นการเรียนออนไลน ์

สรุปได ้5 แนวคิด 

นกัเรียนมีความชอบใน

กระบวนการสอนการเขียนเชิง

สร้างสรรค ์เพราะมีขัFนตอนของ

การเขียนทีHทาํใหน้กัเรียน 

ฝึกเขียนไดดี้ขึFน 

นกัเรียนมีความพอใจ ที1ไดรู้้จกัวธีิเขียนต่าง ๆ 

และนกัเรียนยงัสามารถประเมินงานเขียนหลงั

เขียนของเพื1อนได ้ และยงันาํไปใชใ้นการ

ปรับปรุงงานเขียนของตนเองได ้

นกัเรียนมีความคิดเห็นวา่ การเขียนช่วยให้

นกัเรียนเกิดการเรียนรู้ ไดฝึ้กฝน สืบคน้ มี

ความมั?นใจในการแสดงความคิดเห็น การกลา้

เขียน กลา้พดู-ตอบคาํถามในหอ้งเรียน

นกัเรียนมีความคิดวา่ การเรียนการ

เขียนออนไลนช่์วยใหต้นเองรู้วา่ ชอบ

หรือไม่ชอบบทเรียนใด  สามารถนาํ

การเขียนไปใชป้ระโยชนไ์ดอ้ยา่งไร

นกัเรียนมีความคิดทัIงดา้นบวก และ

ดา้นลบต่อการเรียนแบบออนไลน ์

ร้อยละ95 ของนกัเรียนชอบวธีิสอน

ในออนไลน์ เพราะความ

สะดวกสบายในการเรียน สื?อที?ใช้

สอน การลืบคน้ และเทคโนโลย ีและ

ร้อยละ 5 มีความคิดเห็นดา้นลบ มอง

วา่การเรียนออนไลนมีปัญหาเรื?อง

อินเตอร์เน็ต และเบื?อการนั?ง 

หนา้จอนาน
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 13.  Number 2.  December 2022

49

คริสิโตเฟอร์ เทเลอร์ (Christopher Taylor, 2014) ประกอบกัับวิธิีีการสอนท่ี่�ทัันสมัยัท่ี่�ผู้้�วิจัิัยใช้้การเรีียนรู้้� 

ผ่่านเทคโนโลยีี  (Technology-based Learning) โดยการออกแบบการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�ที่่�มีีระบบ 

ขั้้�นตอน และเนื้้�อหาที่่�เหมาะสมกัับการพััฒนาการเขีียนและใช้้สื่่�อที่่�ทัันสมััยครอบคลุุมวิิธีีการเรีียน 

ที่่�หลากหลายรูปูแบบทำให้ผู้้้�เรีียนสนใจ และทำกิจิกรรมการเรีียนรู้้�อย่า่งตั้้�งใจ ไม่เ่บื่่�อหน่าย ถึึงแม้้ว่า่บทเรีียน

ของผู้้�วิิจััยจะเป็็นเรื่่�องของการเขีียนตามมาตรฐานหลัักสููตร พุุทธศัักราช 2551 ในปััจจุุบัันแต่่ก็็ได้้ผนวกกัับ

แนวคิิดของการจััดการเรีียนรู้้�ในยุุคศตวรรษที่่� 21 ที่่�ครููต้้อง ใช้้เทคโนโลยีีสารสนเทศ  และครููต้้องรู้้�จััก 

บูรูณาการการจัดัการเรีียนรู้้�ให้้สอดคล้้องใกล้้เคีียงกัับสภาพชีีวิตจริงมากที่่�สุุด นักเรีียนสนุุกกัับการเรีียน และ

เกิิดทัักษะจากการปฏิิบััติิ ด้้วยตนเอง (วิิจารณ์์ พานิิช, 2555, หน้้า 141) บทเรีียนที่่�ใช้้สอนจึึงเต็็มไปด้้วยสื่่�อ 

เกมการศึึกษา และกิิจกรรมบนออนไลน์์ รวมทั้้�งการประยุุกต์์เนื้้�อเรื่่�องในบทเรีียนให้้นำมาใช้้ได้้จริิงในชีีวิิต

ของนัักเรีียน เช่่นการสอนการเขีียนประวััติิตนเองพร้้อมออกแบบการนำเสนอให้้เหมาะกัับออนไลน์์  

การเขีียนจดหมายส่่งไปให้้กำลัังใจทหารชายแดนภาคใต้้ (บทเรีียนการเขีียนจดหมาย) ทั้้ �งนี้้�อาจมีีผลรวม 

มาจากการออบแบบ แผนการจัดัการเรีียนรู้้� โดยใช้ก้ารสอนแบบสืืบเสาะ (5E) ที่่�เน้น้ส่ื่�อเทคโนโลยีี สื่่�อดิจิิทิัลั  

และออนไลน์์มาใช้้ในการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�เรื่่�องการเขีียนอย่่างเป็็น ระบบตามขั้้�นตอน โดยเริ่่�มจาก  

1) ขั้้ �นสร้้างความสนใจ  (Engagement) 2) ขั้้ �นสำรวจ  และค้้นหา (Exploration) 3) ขั้้ �นอธิิบาย และ  

ลงข้้อสรุุป  (Explanation) 4) ขั้้�นขยายความรู้้�  (Elaboration) 5) ขั้้�นประเมิิน (Evaluation) ทั้้�งนี้้�ผู้้�วิิจััย 

ได้้ปรับบทเรีียนหรืือเนื้้�อหาสาระในการสอนให้้เหมาะกัับการเรีียนรู้้�ในยุุคปััจจุุบัันที่่�นัักเรีียนต้้องเรีียนด้้วย

ระบบออนไลน์์ ต้องสอนให้้สนุุกสนาน และยัังคงไว้ด้้ว้ยเนื้้�อหาในหลักัสูตูรเนื่่�องจากการแพร่ระบาดของไวรัสั

โควิิด-19 ได้้เข้้ามาเปลี่�ยนแปลงวิิถีีชีีวิตในหลากหลายมิิติิของคนทั่่�วโลก ท างด้้านการศึึกษาก็็จะต้้องมีีการ

ปรับตััวครั้้�งใหญ่เช่่นเดีียวกัันรวมทั้้�งวางแผนการรัับมืือกัับภาวะหยุด ชะงัักทางการศึึกษา (Education 

Disruption) การจัดัการเรีียนการสอนออนไลน์ข์องมหาวิทิยาลัยับูรูพา และ โรงเรีียนสาธิติ “พิบิูลูบำเพ็ญ็” 

มหาวิิทยาลััยบููรพา ได้้วิิเคราะห์์ปััจจััย และความเป็็นไปได้้ของการเรีียนการสอนแบบออนไลน์์ เพื่่�อให้ ้

การเรีียนรู้้�ที่่�ราบรื่่�นและบรรลุุตามวััตถุุประสงค์์ จึึงใช้้แพลตฟอร์์มการเรีียนออนไลน์์ด้้วยไมโครซอฟท์์ทีีม ที่่�

จะทำให้้การจััดการเรีียนการสอนดำเนิินไปได้้ตามปกติิ   (วิิทยา วาโย, และคณะ 2563, หน้้า 285-298) 

การสอนทัักษะทางด้้านการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ที่่�ใช้้วิิธีีการเรีียนรู้้� 

แบบออนไลน์์ ไมโครซอฟท์์ทีีม (Microsoft Teams) เป็็นแพตฟอร์์มที่่�มีีคุุณสมบััติิที่่�ครบถ้้วนในโปรแกรม
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ของโรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา ไม่่พบปััญหา และทำให้้ความสามารถทางการเขีียน
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ของนัักเรีียนเป็็นไปตามวััตถุุประสงค์์ของการเรีียน ตรงกัับงานวิิจััยของ ทรงภพ ขุุนมธุุรส และคณะ ที่่�ได้้

ทำการวิิจััยเรื่่�อง “ผลการจััดการเรีียนการสอนออนไลน์์ด้้วยไมโครซอฟท์์ทีีมส์์ ในรายวิิชาวรรณกรรม 

ร่่วมสมััย” ที่่�พบว่่านิิสิิตสาขาวิิชาภาษาไทย คณะศึึกษาศาสตร์์ 1) มีี ความพึึงพอใจโดยรวมในการเรีียน 

การสอนออนไลน์ด์้ว้ย Microsoft Teams ในรายวิชิาวรรณกรรมร่ว่มสมัยัอยู่่�ในระดับัมากมีีค่า่เฉลี่่�ยเท่่ากับั 

4.32, S.D. = 0.68 และ 2) นิ สิิตมีีความพึึงพอใจต่่ออาจารย์์ผู้้�สอน ในรายวิิชาการวรรณกรรมร่่วมสมััย 

อยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด มีีค่่าเฉลี่่�ยเท่่ากัับ 4.52, S.D. = 0.60) สะท้้อนให้้เห็็นว่่านิิสิิตมีีความพึึงพอใจต่่อการ

จััดการเรีียนการสอนออนไลน์์ด้้วยแพลตฟอร์์ม Microsoft Teams ของอาจารย์์ผู้้�สอนในช่่วงสถานการณ์์

การแพร่่ระบาดของโรคติิดเชื้้�อไวรััสโคโรนา 2019 และไม่่ส่่งผลกระทบต่่อการเรีียนการสอนในรายวิิชา 

วรรณกรรมร่่วมสมััยมากนััก สอดคล้้องกัับความคิิดเห็็นของ ธ นาวััตน์์ ทอ งแนบ (2020, หน้ าออนไลน์์)  

กล่า่วว่า่เทคโนโลยีีทางการศึกึษาการใช้แ้อปพลิเิคชันัต่่าง ๆ   เช่น่แท็บ็เล็ต็ และสมาร์์ทโฟน ได้ม้ีีการปรับปรุงุ

พัฒันาสร้้างประสบการณ์์ด้า้นการศึึกษาแก่่นักัเรีียนและครููซ่ึ่�งปััจจุบันัมีีแอปพลิเคชัันทางการศึึกษาจำนวน

มากบน App Store, Google Play Store และรวมทั้้�งของ iPad ที่่�ครอบคลุุมทุุกวิิชา ทั้้�งทางด้้านภาษา 

และทางการคิิดคำนวณ ขยายประสบการณ์์การเรีียนรู้้�ทั้้�งในและนอกห้้องเรีียนทำให้้ผู้้�เรีียนมีีการโต้้ตอบ 

มากขึ้้�นมีีบทเรีียนที่่�ครอบคลุุมหลายหััวข้้อหลากหลายรููปแบบของการเรีียนรู้้�ที่่�จะช่่วยให้้การเรีียนรู้้�บรรลุุ

เป้้าหมายของครูู และเข้้าถึึงผู้้�เรีียนทุุกประเภทสามารถทำให้้นัักเรีียนมีีปฏิิสััมพัันธ์์กัันมากขึ้้�น นั ักเรีียน 

มีีส่่วนร่่วมในบทเรีียนมากข้ึ้�นทำงานร่่วมกัันดีีขึ้้�น การทำให้้นัักเรีียนมีีส่่วนร่่วมในการเรีียน และตรงกัับ 

งานวิิจัยัของระพินิ ชูชื่่�น (2561) ท่ี่�พบว่่าการพััฒนาทัักษะการเขีียนภาษาไทย ของนัักเรีียน ชั้้�นประถมศึึกษา

ปีทีี่่� 6 โดยใช้ไ้ดอารีีออนไลน์ ์หลังัเรีียนมีีความสามารถสูงูกว่า่ก่อ่นเรีียนอย่า่งมีีนัยัสำคัญัทางสถิติิิที่่� .01 และ

นัักเรีียนมีีความพึึงพอใจต่่อวิธีีการสอนการเขีียนโดยใช้้ไดอารีีออนไลน์์ ภาพรวม อยู่่� ในระดัับมาก (4.43, 

S.D. = 0.69) จากการสััมภาษณ์์แนวทางพััฒนาการเขีียนยัังพบว่่า นักัเรีียน 75% นิยมใช้ก้ารเขีียนในโทรศััพท์์

มืือถืือส่่งงานในระบบออนไลน์์ ใช้้สื่่�อเทคโนโลยีีในการสืืบค้้นและแชร์์งานในระบบ Social Network  

ไม่น่ิยิมเขีียนงานในสมุดุ การพัฒันาการเขีียนสร้า้งสรรค์ย์ังัเป็น็วิธิีีการพัฒันาความสามารถทางด้้านการเรีียน

ของนัักเรีียน สอดคล้้องกัับการวิิจััยของ Pawliczak, J. (2015) และ David K. William (2015) ที่่�พบว่่า 

การสอนการเขีียนสร้้างสรรค์์เป็็นวิิธีีการพััฒนาการเขีียนที่่�ดีีที่่�สุุดของนัักเรีียน และยัังได้้กล่่าวว่่าการเขีียน 

ที่่�เกิิดจากความคิิดสร้้างสรรค์์การคิิดอย่างมีีวิจารณญาณ ความคิิดสร้้างสรรค์์ ความชััดเจนของความคิิด

เหมืือนกัับการเขีียน ดัังนั้้�นการเขีียนจึึงทำให้้ผู้้�เรีียนฉลาดขึ้้�นด้้วย 

	 2.	 ผลการวิิเคราะห์์ความคิิดเห็็นของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ต่ ่อการพััฒนาการเขีียน 

เชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ ของโรงเรีียนสาธิิต  “พิิบููลบำเพ็็ญ” 

มหาวิิทยาลััยบููรพา ข้้อค้้นพบจากข้้อคิิดเห็็นสรุุปได้้ 5 แนวทางดัังนี้้� ข้ ้อค้้นพบข้้อที่่� 1) ความคิิดเห็็นของ 

นักัเรีียนต่อ่การพัฒันาการเขีียนเชิงิสร้า้งสรรค์ ์โดยใช้ก้ระบวนการเขีียนผ่า่นการเรีียนออนไลน์ ์พบว่า่ นักเรีียน

มีีความชอบในกระบวนการสอนการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์เพราะมีีขั้้�นตอนที่่�ได้้ฝึึกเขีียนฝึึกการประเมิิน 

งานเขีียนหลังเขีียนโดยสมาชิิกในห้้องเรีียนเป็็นผู้้�ประเมิินงานเขีียนของเพ่ื่�อน ๆ ก่ ่อนที่่�จะนำส่่งครูู ท ำให้้

นัักเรีียนได้้ปรัับปรุุงงานเขีียนของตนสอดคล้้องกัับกระบวนการสอนการเขีียนของไรมส์์ (ขั้้�นที่่� 3) การที่่� 

ผู้้�วิจิัยัได้ฝ้ึกึฝนให้น้ักัเรีียนเขีียนตามขั้้�นตอนที่่�กำหนด มีีขั้้�นตอนแบ่ง่เป็น็กิจิกรรมก่อ่นการเขีียน (Pre-writing) 
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Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
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Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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ระหว่่างการเขีียน (While-writing) และหลัังการเขีียน (Post writing) โดยแต่่ละขั้้�นตอนมีีจุุดประสงค์์ 

ชััดเจน ทํําให้้การจััดกิิจกรรมเป็็นไปอย่่างต่่อเนื่่�อง วยให้้ผู้้�เรีียนสามารถพััฒนาทัักษะการเขีียนอย่่างเห็็นได้้

ชัดั และให้นั้ักเรีียนตรวจงานเขีียนของตนเองก่่อนที่่�จะนำส่่งครููรวมทั้้�งมีีการประเมิินงานจากเพ่ื่�อนในชั้้�นซ่ึ่�ง

เป็็นกระบวนการขั้้�นหลังการเขีียนจึึงทำให้้ผู้้�เรีียนรู้้�จัักหรืือเห็็นข้้อบกพร่องของตนเอง และนำไปแก้้ไขงาน

ของตนเองได้้ ทำให้้ทัักษะการเขีียนของผู้้�เรีียนดีีขึ้้�น (Raimes, A., & Miller-Cochran, S., 2014) ทั้้�งนี้้� 

ผู้้�วิิจััยยัังให้้ความสำคััญของการตั้้�งคำถามเป็็นตััวกระตุ้้�น และชี้้�แนะให้้ผู้้�เรีียนแสดงออกถึึงพััฒนาการ 

การเรีียนรู้้�ของนัักเรีียน และรวมถึึงเป็็นเครื่่�องมืือในวััดและประเมิินการเรีียนรู้้�ของนัักเรีียนในระหว่่างเรีียน  

เทคนิิค Exit ticket ที่่�ผู้้�วิิจััยได้้นำมาใช้้ประกอบการสอนการเขีียนเป็็นประโยชน์์อย่่างมากต่่อผู้้�เรีียน เพราะ
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ความเข้้าใจของนัักเรีียนโดยดููจากคำตอบของนัักเรีียนจาก Exit Ticket แล้้วนำมาสรุุปประเด็็นสำคััญจาก 

บทเรีียนให้้นัักเรีียนฟัังอีีกครั้้�ง (Marshall, 2018) ข้้อค้้นพบข้้อที่่� 2) การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ โดย

ใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์สะท้้อนให้้เห็็นถึึงความพึึงพอใจของนัักเรีียนที่่�ได้้รู้้�จัักวิิธีีเขีียน 

นำไปใช้เ้ขีียนได้ ้และสามารถใช้ก้ารประเมินิงานเขีียน หลังัเขีียนไปใช้ใ้นการปรับัปรุงุงานของตนเองได้ ้ทั้้�งนี้้�

อาจมาจากการสอนที่่�ผู้้�สอนให้้ผลสะท้้อนกลัับ และการให้้นัักเรีียนแก้้ไขผลงาน เป็็นอีีกแนวทางในการใช้้

การประเมินิเพื่่�อส่ง่เสริมิการเรีียนรู้้�ของนักัเรีียนการตรวจงานของผู้้�สอนการให้ข้้อ้เสนอแนะ แทนการให้เ้ป็็น

คะแนนหรืือเกรดเท่่านั้้�น ท ำให้้ผู้้�เรีียนและครููสามารถตรวจสอบความก้้าวหน้้าได้้ วิ ธีีการสอนการเขีียน 

ที่่�ผู้้�วิจััยทำให้้นัักเรีียนเห็็นข้้อบกพร่่อง และนํํามาแก้้ไขในงานชิ้้�นต่่อ  ๆ ไปของนัักเรีียน รวมทั้้�งการปฏิิบััติิ

ตามขั้้�นตอนอย่่างต่่อเนื่่�องของนัักเรีียนเป็็นกระบวนการที่่�ทํําให้้เห็็นความเปลี่่�ยนแปลงของผู้้�เรีียนตั้้�งแต่่ต้้น

จนจบ การได้้ปรัับแก้้งานเขีียนมาแล้้วสองถึึงสามครั้้�งทำให้้ผลงานเขีียนดีีขึ้้�นตามลํําดัับ การตรวจงานเขีียน

ตามรููปแบบการสอนเขีียน แบบเน้้นกระบวนการนี้้�ถืือทําให้้ผู้้�เรีียนและผู้้�สอนมีีปฏิิสััมพัันธ์์มากกว่่า 

การส่่งงานให้้ผู้้�สอนตรวจประเมิินข้้อผิิดเท่่านั้้�น สรุุป ข้้อค้้นพบข้้อที่่� 3) การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์

โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ นั กเรีียนมีีความคิิดเห็็นว่่าช่่วยให้้นัักเรีียนเกิิดการเรีียนรู้้� 

ได้้ฝึึกฝนสืืบค้้นมีีความมั่่�นใจในการแสดงความคิิดเห็็น กล้้าเขีียน กล้้าพููดตอบคำถามในห้้องเรีียน และกล้้า

แสดงออกจากที่่�ผู้้�วิิจััยใช้้เทคนิิคการสอนโดยนำ Exit Ticket มาใช้้ร่่วมในการสอนในห้้องเรีียนออนไลน์ ์

จึึงทำให้้บทเรีียน และห้้องเรีียนมีีความสนุุกสนานนัักเรีียนได้้ฝึึกการถาม-ตอบ ตลอดเวลา ตรงกัับงานวิิจััย

ของ Kirzner, R. S., Alter, T. R., & Hughes, C. A. (2021) ที่่�พบว่่า วิิธีีการสอนโดยใช้้ เทคนิิค exit 

ticket ห้้องเรีียนระดัับปริิญญาตรีี ใช้้แนวทางการสอน ผสมผสานการประเมิินรููปแบบเทคโนโลยีี และเกม

การศึกึษา Exit Ticket “ตั๋๋�วออก” เห็น็ว่่านัักเรีียนเทคนิคิการสอน โดยใช้ ้Exit Ticket ออนไลน์ ์เป็น็กิจิกรรม 
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decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
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situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
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Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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สนุกุ ๆ  ที่่�สนับัสนุนุความมั่่�นใจ การเรีียนรู้้� และการเก็บ็รักัษา เนื้้�อหาในหลักัสูตูรได้ ้นอกจากนี้้� การใช้เ้ทคนิคิ

ตั๋๋�วออกห้้องเรีียนยัังเป็็นเคร่ื่�องมืือในการประเมิินขั้้�นต้้น ที่่�ช่่วยให้้ครููทราบว่่านัักเรีียนเข้้าใจเรื่่�องท่ี่�สอน 

หรืือไม่่ และนัักเรีียนเรีียนรู้้�ได้้ดีีเพีียงใด Exit Ticket นี้้ � ครููสามารถใช้้ได้้ทุุกวัันหรืือทุุกสััปดาห์์ ขึ้ ้�นอยู่่�กัับ

หน่่วยการเรีียนรู้้� ตั๋๋ �วออกที่่�ดีีสามารถบอกได้้ว่่านัักเรีียนมีีความเข้้าใจในเนื้้�อหาเพีียงผิิวเผิินหรืือในเชิิงลึึก 

เช่่นไร นอกเหนืือจากนี้้�ครููสามารถใช้้ข้้อมููลนี้้� เพื่่�อปรัับการสอนให้้ตรงกัับความต้้องการของนัักเรีียนได้้ใน

ครั้้�งถััดไป ซึ่่�งสอดคล้้องกัับ แบล็็ค และดีีแลน (Black, P., and D. Wiliam. (1998) ที่่�ได้้อธิิบายถึึงตั๋๋�วออก

ว่่าเป็็นการตอบกลัับสั้้�น ๆ ท่ี่�ครููจััดการให้้กัับนัักเรีียนหลังทำกิิจกรรม (เช่่นการทดลองในห้้องปฏิิบััติิการ) 

หรืือช่่วงเรีียน เป็็นโอกาสให้้ครููได้้ชัักถาม เสริิมการคิิดของนัักเรีียนโดยไม่่กระทบต่่อเกรด ให้้ข้้อเสนอแนะ
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อ่่อนแอหรืือการขาดประสบการณ์์  หรืือจะเป็็นการเขีียนที่่�ไม่่ดีี เพราะว่่างานเขีียนก็็คืือการเขีียน ยิ่่�งผู้้�เขีียน

ได้ม้ีีโอกาสทบทวน แก้ไ้ขข้้อบกพร่องของตนเอง จากคำแนะนำของผู้้�อ่านยิ่่�งดีี สำหรับนักัเขีียนการเขีียนคืือ

การคิิด แม้้การเขีียนและการแก้้ไขอาจจะไม่่สามารถแก้้ได้้กัับผู้้�เขีียนทุุกคน เพราะผู้้�เขีียนแต่่ละคนจะมีี 

มุมุมองหรืือความเชื่่�อที่่�แตกต่า่งกันัเกี่่�ยวกับัความสามารถในการ เขีียนของตนเอง แต่่ถ้า้ผู้้�เขีียนสามารถระบุุ

ประเด็็นในการเขีียนของตััวเองท่ี่�เป็็นปััญหาได้้ ก็ ็จะหาทางแก้้ปััญหาได้้ และเป็็นโอกาสในการพััฒนา 

การเขีียนของตนต่อ่ไป ทั้้�งนี้้�การแก้ไ้ขอาจเป็น็งานท่ี่�ยาก แต่ก่็ค็ุ้้�มค่่าสำหรับผู้้�เขีียน เมื่่�อเอาชนะอุปุสรรค และ

ความยากลำบากจนทำงานเขีียนของตนสำเร็็จ  สรุุปข้้อค้้นพบข้้อที่่� 5) การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ 

โดยวิิธีีการสอนแบบออนไลน์์ที่่�ใช้้กระบวนการสอนการเขีียน  ช่่วยให้้ทราบความคิิดเห็็นของผู้้�เรีียนทั้้�งด้้าน

บวก และด้้านลบ ที่่�มีีต่่อการเรีียนแบบออนไลน์์ และที่่�พบเป็็นจำนวนมาก ร้้อยละ 95 คืือชอบการเขีียน

สร้้างสรรค์์ ด้้วยวิิธีีการสอนในออนไลน์์ เพราะความสะดวกสบายในการเรีียนสื่่�อที่่�ใช้้สอน การลืืบค้้น และ

เทคโนโลยีี  และความคิิดเห็็นที่่�ตรงกันัข้า้ม คืือนักเรีียนบางส่่วนมองว่า่การเรีียนออนไลน์ใ์นช่่วงสถานการณ์์

โควิิดที่่�ผ่่านมา มีีนั กเรีียนบางส่่วนมีีปัญหาเรื่่�องอุุปกรณ์์ในการเรีียน เช่่นไม่่มีีปริินเตอร์์ ไม่่มีีคอมพิิวเตอร์์ 

สััญญานอิินเทอร์เน็็ตที่่�ช้้า บรรยากาศในการเรีียนที่่�ไม่่ได้้เจอเพื่่�อนในห้้องเรีียนจำนวนงานที่่�รัับมีีมากกว่่า

เรีียนในห้้อง และการนั่่�งหน้้าจอนาน ๆ รู้้�สึึกเบื่่�อได้้ ความคิิดของนัักเรีียนที่่�ชอบวิิธีีการเรีียนแบบออนไลน์์

เป็็นเหตุุผลที่่�สอดคล้้องกัับงานวิิจััยด้้านการสอนการเขีียนของ Topacio, K. N. M. (2018) ที่่�มีีจุุดมุ่่�งหมาย
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เพื่่�อต้้องการทราบประสิิทธิิภาพของการเขีียนเรีียงความโดยใช้้วิิธีีสอนด้้วยการใช้้แพลตฟอร์์มการเรีียนรู้้�

ออนไลน์์ เช่่น ซอฟต์์แวร์์การจััดการการเรีียนรู้้� (LMS) ของนัักเรีียน ESL ในกรณีีที่่�ใช้้วิิธีีสอนแบบออนไลน์์

เปรีียบเทีียบกับัการสอนแบบเดิมิในห้้องเรีียน  ผลการศึกึษาพบว่า่ความสามารถในด้า้นเนื้้�อหาของการเขีียน

ไม่่มีีความแตกต่่างที่่�มีีนัยสำคััญระหว่างประสิิทธิิภาพการเขีียนเรีียงความโดยรวมก่่อนและหลังของกลุ่่�มที่่�

ได้ร้ับัการสอนการเขีียนออนไลน์ ์และกลุ่่�มที่่�ได้้รับัการสอนในชั้้�นเรีียน แต่ใ่นการวิเิคราะห์์องค์ป์ระกอบของ

การให้้คะแนนการเขีียนในแต่่ละรายการ และจากการสััมภาษณ์์กลุ่่�มของผู้้�เรีียน ท ำให้้ผู้้�วิิจััยทราบจุุดแข็็ง 

และจุุดอ่่อนของการสอนแบบออนไลน์์ ว่ ่านัักเรีียนชอบและเห็็นประโยชน์์ของการสอนในระบบออนไลน์์ 

ในด้า้นการหาแหล่ง่ข้อ้มูลู การแสดงความคิดิเห็น็  และความสะดวกต่อ่การลดปัญัหาเรื่่�องเวลา และมีีความ

กล้า้จะพููด โต้ต้อบกลัับโดยตรง มากกว่่าการเรีียนในชั้้�นเรีียน อย่างไรก็็ตามนอกจากนี้้�ยังัพบว่่าการขาดนิิสัยั

การเรีียนรู้้�ด้ว้ยตนเองสามารถเป็น็อุุปสรรคต่่อการสอนออนไลน์ไ์ด้เ้ช่น่กััน การสอนการเขีียนเชิงิสร้า้งสรรค์์

ของผู้้�วิิจััย ถึึงแม้้จะเป็็นการสอนตามหลัักสููตรแกนกลางการศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐาน พุุทธศัักราช 2551 ที่่�กำหนด

ว่่ากลุ่่�มสาระการเรีียนรู้้�ภาษาไทย เป็็นกลุ่่�มทัักษะที่่�นัักเรีียนจำเป็็นต้้องเรีียนรู้้�  ฝึึกฝนจนเกิิดความชำนาญ 

ในการใช้ภ้าษาเพ่ื่�อการส่ื่�อสาร การเรีียนรู้้�อย่างมีีประสิิทธิภิาพ และเพ่ื่�อนำไปใช้ใ้นชีีวิตจริงิในด้้านการเขีียน 

ให้้เรีียนรู้้�การเขีียนสะกดตามอัักขรวิิธีีการเขีียน สื่่�อสารโดยใช้้ถ้้อยคำ และรููปแบบต่่าง ๆ ของการเขีียนซึ่่�ง

รวมทั้้�งการเขีียนเรีียงความ ย่่อความ รายงาน ชนิิดต่่าง ๆ  การเขีียนตามจิินตนาการ  วิิเคราะห์์วิิจารณ์์ และ

เขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ ท่ี่�หลักสููตรได้้กำหนดไว้้ ในการสอนในห้้องเรีียนเป็็นหลัก แต่่เม่ื่�อนำเนื้้�อหาท่ี่�กำหนด 

มาสอนในออนไลน์์ในสถานการณ์์โควิิด-19 ที่่�ผู้้�เรีียนต้้องศึึกษาอยู่่�แต่่ในที่่�พััก และเรีียนในระบบออนไลน์์

ย่่อมทำให้้ผู้้�เรีียนบางส่่วนมีีปัญหาเรื่่�องอิินเทอร์เน็็ต  และอุุปกรณ์์ในการเรีียน ท ำให้้อาจเกิิดความรู้้�สึึกเบ่ื่�อ 

และไม่่อยากเรีียน ต รงกัับรายงานวิิจััยของรายงานการศึึกษาสำนัักงานเลขาธิิการสภาการ ศึึกษารููปแบบ

การจััดการเรีียนรู้้�สำหรับนัักเรีียนระดัับการศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐานท่ี่�ได้้รัับผลกระทบจากสถานการณ์์โควิิด-19  

ที่่�พบว่่าผลกระทบทางลบต่่อระบบการจััดการเรีียนรู้้�ในสถานศึึกษา มีีปััญหา อุุปสรรค ดัังนี้้� ด้้านเครืือข่่าย

อิินเทอร์์เน็็ต  และการสื่่�อสารไม่่เพีียงพอ  และสััญญาณไม่่เสถีียร นั ักเรีียนและผู้้�ปกครองต้้องเสีียค่่าใช้้จ่่าย 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ข้้อเสนอแนะทั่่�วไป 

	 1.	 จากการพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 โรงเรีียนสาธิิต 

“พิิบููลบำเพ็็ญ” โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์   โดยที่่�ทางโรงเรีียนได้้จััดให้้ใช้้โปรแกรม 

การสอนออนไลน์์ของไมโครซอพทีีม (Microsoft Teams) ดั งนั้้�นเพ่ื่�อให้้การสอนประสบกัับความสำเร็็จ 

มากขึ้้�น ผู้้� สอนควรเตรีียมตััวเรื่่�องการใช้้โปรแกรมการเรีียนออนไลน์์ด้้วยโปรแกรมดัังกล่่าวให้้เกิิดความ

ชำนาญ สะดวก สบาย และมีีประสิิทธิิภาพมากขึ้้�น

	 2.	 จากผลการสััมภาษณ์์นัักเรีียนพบว่่า นั กเรีียนชอบเรีียนการเขีียนโดยใช้้กระบวนการสอน 

การเขีียนของไรส์์ม โดยเฉพาะในขั้้�นตอนที่่� 3 (ประเมิินหลัังเขีียน) ดัังนั้้�นควรหาโอกาสให้้นัักเรีียนฝึึกเขีียน 

และส่่งผลงานเขีียนให้้มากข้ึ้�น โดยให้้มีีโอกาสแชร์์หรืือแสดงชิ้้�นงานที่่�ดีีเป็็นตััวอย่างแก่่เพ่ื่�อน พร้ อมทั้้�ง 

เปิิดโอกาสให้้นัักเรีียนได้้ประเมิินผลงานเขีียนของเพื่่�อนนัักเรีียนมากขึ้้�น  

	 3.	 เนื่่�องจากขั้้�นตอนของการสอนใช้้วิิธีีสอนแบบออนไลน์์ ผู้้�วิ ิจััยจึึงจำเป็็นจะต้้องติิดต่่อสื่่�อสาร 

กัับผู้้�ปกครองนัักเรีียนมากกว่่าปกติิ ในเรื่่�องของความรัับผิิดชอบ โดยเฉพาะในเรื่่�องของงานและการบ้้าน

ของนัักเรีียน

ข้้อเสนอแนะในการทำวิิจััยครั้้�งต่่อไป 

	 1.	 ควรมีีการพัฒันาการเขีียนชนิดิอื่่�น ๆ  เช่่นการเขีียนโน้้มน้้าว การเขีียนบทความ และเปรีียบเทีียบ 

ความสามารถทางการเขีียนโดยใช้้กระบวนการเขีียนของไรส์์มกัับวิิธีีสอนการเขีียนแบบอื่่�น	

	 2.	 ควรมีีการนำกระบวนการสอนการเขีียนของไรส์์มไปพัฒนาโดยใช้้ร่่วมกัับสื่่�อการสอนในยุุค

ศตวรรษที่่� 21 ที่่�เหมาะกัับนัักเรีียนในระดัับต่่าง ๆ 

	 3.	 ควรทำการศึึกษาวิธิีีสอนการเขีียน ในรููปแบบอื่่�น ๆ  ด้ว้ย เช่น่ การสอนแบบผสมผสานที่่�สามารถ

พััฒนาการเขีียนได้้ทั้้�งแบบการสอนออนไซต์์ และออนไลน์์ 
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revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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