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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บทคััดย่่อ	การวิิจััยครั้้�งนี้้�มีีวััตถุุประสงค์์เพื่่�อศึึกษา 1) การศึึกษาผลิิตภััณฑ์์หััตถกรรมพื้้�นบ้้านแบบจัักสาน  

ที่่�สามารถนำไปพััฒนาสู่่�เศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ 2) เพื่่�อศึึกษาความคิิดเห็็นของผู้้�สููงอายุุในชุุมชนพนััสนิิคม 

ในการยกระดัับขีีดความสามารถของชุุมชนไปสู่่�ชุมชนเศรษฐกิจสร้้างสรรค์์ ของอำเภอพนััสนิิคม จัังหวััด

ชลบุุรีี ผู้้�ให้้ข้้อมููลเป็็นผู้้�สููงอายุุท่ี่�อยู่่�ในชุุมชนหััตถกรรมพื้้�นบ้้านแบบจัักสาน 10 กลุ่่�ม จำนวน 100 คน  

การเก็็บข้้อมููลด้้วยแบบสััมภาษณ์์กึ่่�งโครงสร้้าง การวิิเคราะห์์ข้้อมููลใช้้การวิิเคราะห์์เนื้้�อหา ผลการวิิจััย 

พบว่่า 1) การศึกษาผลิตภััณฑ์ที่่�สามารถนำไปเป็็นสิินค้้าเพ่ื่�อพััฒนาเศรษฐกิจสร้้างสรรค์ในชุุมชน ได้้แก่่ 

ชะลอม ซึ่่�งผู้้�สููงอายุุมีีความเชี่่�ยวชาญการสานชะลอมที่่�สุุด เป็็นลายที่่�ง่่าย เหมาะกัับการพััฒนาเป็็นสิินค้้าได้้

หลากหลายรููปแบบ และเป็็นที่่�ต้้องการของตลาด และ 2) ความคิิดเห็็นของผู้้�สูงอายุุในการยกระดัับ 

ขีีดความสามารถชุุมชนไปสู่่�ชุุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ ผู้้�สููงอายุุคิิดว่่า สามารถพััฒนาผลิิตภััณฑ์์ประเภท

ชะลอม หรืือสิินค้้าอื่่�น ๆ  ที่่�เป็็นลายชะลอม โดยการออกแบบสิินค้้าแบบใหม่่ ให้้มีีความสวยงามและเหมาะ

กัับการใช้้งาน จะช่่วยเพิ่่�มมููลค่่าของสิินค้้าได้้ และผู้้�สููงอายุุต้้องการหาช่่องทางในการจััดจำหน่่ายเพิ่่�มขึ้้�น

คำสำคััญ: หััตถกรรมจัักสาน เศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ ผู้้�สููงอายุุ

Abstract The purposes of this research were 1) to study the wicker handicraft product 

that can developed into a creative economy, 2) to study the elderly opinion in Phanat 

Nikhom community on upgrading community ability to the creative economy of Phanat 

Nikhom, Chonburi Province. The informants were divided into 10 groups with the total of 

100 people. The data was collected through semi-structured interviews and analyzed by 

Content Analysis. The research results revealed that; 1. The study of product that can 
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developed into a creative economy in the community was “cha-lom” where the elderly 

are most proficient at. It was a simple design which suitable for develop into a variety 

of design and its well-demand in the market. 2. The elderly opinion on upgrading  

community ability to the creative economy - they thought that was able to develop 

“cha-lom” product or related product to a new design to be beautiful and useable to 

increase value of the product. They also wanted to find more distribution channel to sell 

the product.

Keywords: Handicraft, Creative economy, Ageing (Elderly)

บทนำ

	 งานจัักสานเป็็นภููมิิปััญญาท้้องถิ่่�นของไทยมาอย่่างยาวนาน ซึ่่�งมนุุษย์์ได้้นำไม้้ไผ่่ซ่ึ่�งมีีอยู่่�ใน

ธรรมชาติิมาจัักสานเป็็นเครื่่�องใช้้ในบ้้านเรืือน ช่ ่วงแรกเริ่่�มทำจัักสานมีีวััตถุุประสงค์์เพื่่�อการใช้้งานใน

ครอบครััวเป็น็หลัก ต่อมามีีการพััฒนาให้้มีีทั้้�งประโยชน์์ในการใช้ง้านและความสวยงาม จากนั้้�นได้้สร้้างสรรค์์

ผลิิตภััณฑ์์เพื่่�อแลกเปลี่่�ยนและจััดจำหน่่าย พจนานุุกรม ฉบัับราชบััณฑิิตยสถาน พ.ศ. 2554 ให้้ความหมาย

ของจัักสานว่่า เรีียกเครื่่�องใช้้ที่่�ทำด้้วยไม้้ไผ่่หรืือหวาย เป็็นต้้นว่่า เครื่่�องจัักสาน จัักสานเป็็นงานหััตถกรรม

ที่่�อาศััยเรีียนรู้้�จากการสืืบทอดกัันภายในครอบครััว จากปู่่� ย่่า ตา ยาย สอนลููกหลานให้้ได้้รู้้�วิิธีีการจัักสาน 

โดยเริ่่�มจากการสอนให้้ช่่วยผ่่าไม้้ไผ่่ จัักตอก และหััดสานลายที่่�ง่่าย ๆ จ นกระทั่่�งลููกหลานมีีความชำนาญ 

และยึึดเป็็นอาชีีพได้้ต่่อไป 

	 อำเภอพนััสนิิคม จัังหวััดชลบุุรีี มีีสิินค้้าที่่�สร้้างชื่่�อเสีียงให้้กัับอำเภอ ได้้แก่่ งานหััตถกรรมจัักสาน

ไม้ไ้ผ่ ่โดยมีีผู้้�สูงอายุุหรืือปราชญ์์ชาวบ้้านที่่�ยัังคงทำงานหััตถกรรมจัักสานมาอย่างต่่อเน่ื่�อง ผู้้�สูงอายุุในอำเภอ

พนััสนิิคม จัังหวััดชลบุุรีี  ที่่�ประกอบอาชีีพจัักสานเป็็นทรััพยากรบุุคคลท่ี่�ทรงคุุณค่่าและสำคััญยิ่่�งต่่อการ

สืืบทอดงานหััตถกรรมจัักสาน เพราะมีีทั้้�งความรู้้�  และประสบการณ์์ อีี กทั้้�งผู้้�สููงอายุุเหล่านี้้�ยัังมีีความ 

ภาคภูมูิใิจที่่�จะถ่า่ยทอดให้ก้ับับุตุรหลานรุ่่�นต่อ่ไป นอกจากนี้้�เมื่่�อผู้้�สูงูอายุไุด้ท้ำงานหัตัถกรรม จักัสานส่ง่ผล

ให้้มีีความสุขุภาพจิตดีีขึ้้�น เพราะได้ส้นทนาพูดูคุยุกับัเพื่่�อน ๆ  และงานจักัสานก่อ่ให้เ้กิดิรายได้ท้ำให้ผู้้้�สูงอายุุ

มีีความภูมิูิใจในตนเองและเห็น็คุณุค่า่ในตนเองอีีกด้ว้ย (จุฑุามาศ แหนจอน, สุเุนตร สุวุรรณละออง, พูลูพงศ์์ 

สุุขสว่่าง, พวงทอง อิินใจ, จิิณห์์จุุฑา ชััยเสนา ดาลลาส, ชนััญชิิดา ดุุษฎีีทููลศิิริิ, ธนิิดา จุุลวนิิชย์์พงษ์์, สุุชาดา 

พงศ์์กิิตติิวิิบููลย์์ และเกศรา น้้อยมานพ, 2565, หน้้า 22) สอดคล้้องกัับ สุุชาดา วงศ์์สวาสดิ์์� และวิิไลพร  

รัังควััต  (2563) ที่่�พบว่่า ปััจจััยที่่�ทำให้้ผู้้�สููงอายุุมีีความสุุข คืือ การที่่�ผู้้�สููงอายุุได้้ทำงานเพราะทำให้้รู้้�สึึกว่่า

ตนเองมีีคุณุค่า่ หากส่ง่เสริมิให้ผู้้้�สูงูอายุนุำความรู้้�ที่่�ตนเองมีีมาสร้า้งสรรค์ผ์ลิติภัณัฑ์ ์แล้ว้พัฒันาต่อ่ยอดไปสู่่�

ชุุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ได้้ จ ะทำให้้เกิิดความเข้้มแข็็งในชุุมชนตามมา เนื่่�องด้้วยในชุุมชมพนัสนิิคมนั้้�น 

มีีผู้้�สูงอายุุจำนวนมากท่ี่�สามารถทำจัักสานได้้ แต่่ส่่วนมากจะเป็็นการที่่�ผู้้�สูงอายุุต่่างคนต่่างทำ แล้้วส่่งขาย
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ผู้้�สููงอายุุสามารถที่่�จะมาราวมกลุ่่�มกัันทำสิินค้้าหััตถกรรมจัักสาน โดยเน้้นการผลิิตท่ี่�ตอบสนองต่่อความ



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ต้้องการของลููกค้้า จ ะก่่อให้้เกิิดการผลิิตสิินค้้าที่่�ตรงกัับความต้้องการของตลาด ท ำให้้ผลิิตภััณฑ์์จัักสาน 

มีีราคาที่่�สููงขึ้้�น เมื่่�อผลิิตออกมาสามารถขายได้้ ก่่อให้้เกิิดรายได้้ และมีีความมั่่�นคงทางเศรษฐกิิจตามมา

	 เศรษฐกิิจสร้า้งสรรค์์ จากพระราชกฤษฎีีกาจััดตั้้�งสำนัักงานส่่งเสริิมเศรษฐิิกจสร้้างสรรค์์ (องค์ก์าร

มหาชน) พ.ศ. 2561 ได้้นิิยามความหมายของเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ไว้้ว่่า คืือ การพััฒนาระบบเศรษฐกิิจ โดย

ใช้้ความคิิดสร้้างสรรค์์บนฐานขององค์์ความรู้้� ทรั พย์์สิินทางปััญญา และการศึึกษาวิิจััยซึ่่�งเชื่่�อมโยงกัับ

วััฒนธรรม พื้้�นฐานทางประวััติิศาสตร์์ การสั่่�งสมความรู้้�ของสัังคม เทคโนโลยีี และนวััตกรรม เพื่่�อใช้้ในการ

พัฒันาธุรุกิจิ การผลิติสินิค้า้และบริกิารในรูปูแบบใหม่ ่ซึ่่�งสร้า้งมูลูค่า่เพิ่่�มทางเศรษฐกิจิหรืือคุณุค่า่ทางสังัคม

(รายงานความเคลื่่�อนไหวเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ของประเทศไทย, 2564, หน้้า 9) จากนิิยามดัังกล่่าวจะเห็็น

ได้ว้่า่ สิ่่�งสำคัญัก็ค็ืือการสร้า้งมูลูค่า่เพิ่่�มให้ก้ับัสินิค้า้ หากมองในระดับัอุตุสาหกรรม องค์ป์ระกอบอุตุสาหกรรม

สร้้างสรรค์์หลััก กลุ่่�ม Creative Originals ป ระกอบด้้วยสาขางานฝีีมืือและหััตถกรรม ดนตรีี ศิ ลปะ 

การแสดง และทััศนศิิลป์์ เศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์เป็็นการสร้้างมููลค่่าที่่�เกิิดจากการใช้้ประโยชน์์จากสิินทรััพย์์

ทางวััฒนธรรม เช่่น ป ระวััติิศาสตร์์ ป ระเพณีี วิ ิถีีชีีวิิต  ความเป็็นอยู่่�  ผสมผสานกัับความรู้้�  ความคิิดริิเริ่่�ม

สร้้างสรรค์์และเทคโนโลยีีที่่�เหมาะสมเพ่ื่�อสร้้างความแตกต่่างให้้กัับสิินค้้าและบริิการ รวมทั้้�งสามารถ 

ตอบสนองความต้อ้งการของผู้้�บริโิภค ซึ่่�งเป็็นแนวคิดิในการสร้า้งความเจริญเติบิโตทางเศรษฐกิจิบนพื้้�นฐาน

ความรู้้�และวัฒันธรรมผสมผสานเอกลักัษณ์์ความเป็น็ไทยที่่�สามามารถสร้า้งมูลูค่า่เพิ่่�มในเชิงิพาณิชิย์ ์(กาสักั 

เต๊ะ๊ขันัหมาก และพนิตสุภุา ธรรมประมวล, 2563) สินค้า้หัตัถกรรมพื้้�นบ้า้นแบบจักัสานของอำเภอพนัสนิคิม 

จัังหวััดชลบุุรีี มีีห ลายผลิิตภััณฑ์์ท่ี่�สามารถนำมาพััฒนาและยกระดัับคุุณภาพ ทั้้ �งนี้้� จึึ งต้้องมีีการยกระดัับ 

งานหััตถกรรมพื้้�นบ้้านแบบจัักสานสู่่�สัังคมเศรษฐกิิจอย่่างสร้้างสรรค์์ โดยอาศััยการขัับเคลื่่�อนของชุุมชน 

ซึ่่�งเป็น็ฟันัเฟือืงสำคัญัที่่�ประกอบด้ว้ยผู้้�สูงูอายุทุี่่�เป็น็ปราชญ์ช์ุมุชน และเยาวชนในชุมุชน โดยมีีการสนับัสนุนุ

เชิิงวิิชาการด้้านคุุณภาพ การออกแบบผลิิตภััณฑ์์ และการตลาดออนไลน์์  

	 ดัังนั้้�นผู้้�วิจััยจึึงสนใจศึึกษาแนวทางการพััฒนาผลิิตภัณฑ์์พื้้�นบ้้านแบบจัักสานเชิิงสร้้างสรรค์์ที่่�

สอดคล้้องกัับความต้้องการของผู้้�สููงอายุุในพนััสนิิคม โดยในระยะแรกมีีมุ่่�งศึึกษาผลิิตภััณฑ์์ที่่�สามารถนำไป

เป็็นสิินค้้าเพื่่�อพััฒนาสู่่�เศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ในชุุมชน และความคิิดเห็็นของผู้้�สููงอายุุในการยกระดัับ 

ขีีดความสามารถชุุมชนไปสู่่�ชุุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์และเพิ่่�มช่่องทางในการขายสิินค้้าทางออนไลน์์ จ ะ

ทำให้ส้ามารถขายสินิค้า้จักัสานได้ร้าคาที่่�ดีีขึ้้�น ทำให้ม้ีีรายได้เ้พิ่่�มมากข้ึ้�น และช่ว่ยขัับเคล่ื่�อนเศรษฐกิจิชุมุชน

ให้้สมาชิิกในชุุมชนมีีความเป็็นอยู่่�ที่่�ดีีขึ้้�น การวิิจััยในครั้้�งนี้้�จะทำให้้ได้้แนวทางในการพััฒนาผลิิตภััณฑ์์ และ

ยกระดัับสู่่�เศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ เมื่่�อผลิิตสิินค้้าที่่�มีีคุณภาพสูงมีีราคาที่่�เหมาะสม และมีีช่องทางในการ

จำหน่่ายมากข้ึ้�น จ ะทำให้้ความเป็็นอยู่่�ของผู้้�สูงอายุุในชุุมชนพนััสนิิคมดีีขึ้้�น ผู้้�สู ูงอายุุยัังสามารถประกอบ

อาชีีพ มีีรายได้้ ส่่งผลให้้คุุณภาพชีีวิิตของคนในชุุมชนดีีขึ้้�นตามไปด้้วย

วััตถุุประสงค์์งานวิิจััย	

	 การวิิจััยครั้้�งนี้้�มีีวััตถุุประสงค์์เพื่่�อศึึกษา 

	 1.	 การศึึกษาผลิิตภัณฑ์์หััตถกรรมพื้้�นบ้้านแบบจัักสาน ที่่�สามารถนำไปพัฒนาสู่่�เศรษฐกิิจ

สร้้างสรรค์์
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mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 2.	 เพื่่�อศึึกษาความคิิดเห็็นของผู้้�สููงอายุุในชุุมชนพนััสนิิคมในการยกระดัับขีีดความสามารถ 

ของชุุมชนไปสู่่�ชุุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ ของอำเภอพนััสนิิคม จัังหวััดชลบุุรีี

ประโยชน์์ที่่�ได้้รัับ

	 1.	 ได้ท้ราบการศึกึษาผลิติภัณัฑ์ท์ี่่�สามารถนำไปเป็น็สินิค้า้เพื่่�อพัฒันาเศรษฐกิจิสร้า้งสรรค์ใ์นชุมุชน

	 2.	 ได้้ข้้อมูลท่ี่�เป็็นความคิิดเห็็นของผู้้�สูงอายุุในการยกระดัับขีีดความสามารถชุุมชนไปสู่่�ชุมชน

เศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ ของอำเภอพนััสนิิคม จัังหวััดชลบุุรีี

วิิธีีดำเนิินการวิิจััย

	ผู้้� ให้้ข้้อมููลในการวิิจััย

	 การศึึกษาแนวทางการพััฒนาเศรษฐกิิจสร้า้งสรรค์ข์องผลิิตภัณัฑ์์ในชุุมชนของผู้้�สูงอายุใุนพนัสนิิคม

เป็็นการวิิจัยัเชิงิคุุณภาพ โดยผู้้�วิจัยัได้้ทำการเลืือกตััวอย่า่งด้้วยแบบเฉพาะเจาะจง คืือ เป็น็ผู้้�สูงอายุุ ที่่�มีีอายุุ

ตั้้�งแต่่ 50-60 ปี ี ที่่�อาศััยในอำเภอพนัสนิิคม จัังหวััดชลบุุรีี ป ระกอบอาชีีพจัักสานมาเป็็นระยะเวลา 

ไม่่น้้อยกว่่า 10 ปีี และยิินดีีเข้้าร่่วมที่่�จะให้้ข้้อมููลเกี่่�ยวกัับการทำจัักสาน การคััดเลืือกกลุ่่�มตััวอย่่าง มาจาก

ผู้้�สูงูอายุใุนชุมุชนในอำเภอพนัสันิคิมจำนวน 10 ชุมุชน ชุมุชนละ 10 คน ซึ่่�งเป็น็ชุมุชนที่่�มีีผู้้�สูงูอายุทุี่่�สามารถ

ทำจัักสานได้้ โดยผู้้�วิจััยทำการสััมภาษณ์์จนกระทั่่�งได้้ข้้อมููลที่่�อิ่่�มตััว (Data Saturation) รวมจำนวน 

ผู้้�ให้้ข้้อมููลในการวิิจััยครั้้�งนี้้�ผู้้�ให้้ข้้อมููลทั้้�งสิ้้�น 100 คน 

เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการเก็็บรวบรวมข้้อมููล

	 เครื่่�องมืือการวิิจัยัในการวิจิัยัเชิงิคุณุภาพ ได้แ้ก่ ่1) แบบสัมัภาษณ์ก์ึ่่�งโครงสร้า้ง (Semi Structure 

Interview) ที่่�ผู้้�วิิจััยสร้้างขึ้้�น มีีลั ักษณะเป็็นคำถามปลายเปิิด ป ระกอบด้้วย 2 ป ระเด็็น ดั ังต่่อไปนี้้�  

ประเด็็นแรก การศึึกษาผลิิตภััณฑ์์ที่่�สามารถนำไปเป็็นสิินค้้าเพื่่�อพััฒนาเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ในชุุมชน  และ

ประเด็็นที่่�สอง ความคิิดเห็็นของผู้้�สููงอายุุในชุุมชนพนััสนิิคมในการยกระดัับขีีดความสามารถของชุุมชน 

ไปสู่่�ชุุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ ของอำเภอพนัสนิิคม จัังหวััดชลบุุรีี  โดยแบบสััมภาษณ์์ดัังกล่่าวผ่่านการ

พิิจารณาตรวจสอบโดยผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิ จ ำนวน 3 ท่ ่าน หลั ังจากนั้้�นผู้้�วิิจััยได้้ปรัับปรุุงแบบสััมภาษณ์์ตามคำ

แนะนำของผู้้�เชี่่�ยวชาญ แล้ว้จึึงนำแบบสัมัภาษณ์ไ์ปทดลองใช้ก้ับัผู้้�สูงูอายุทุี่่�ประกอบอาชีีพจัักสานในอำเภอ

พนััสนิิคม จัังหวััดชลบุุรีี จำนวน 3 ราย พบว่่า มีีความเหมาะสมเป็็นอย่่างดีี 2) แบบบัันทึึกภาคสนาม เพื่่�อ

ใช้้บัันทึึกรายละเอีียดต่่าง ๆ ต ามประเด็็นในการสััมภาษณ์์ 3) แบบบัันทึึกการสัังเกต  สำหรัับบัันทึึกสิ่่�งที่่�

สัังเกตได้้ระหว่่างการสััมภาษณ์์แบบเจาะลึึก และ 4) ผู้้�วิิจััย เป็็นเครื่่�องมืือการวิิจััยที่่�สำคััญที่่�สุุดในการวิิจััย

เชิงิคุุณภาพ โดยผู้้�วิจัยัได้้ทำการทบทวนและเตรีียมความพร้อม โดยการศึึกษาหลักการแนวคิิดเก่ี่�ยวข้้องกัับ

ผู้้�สููงอายุุ การทำจัักสาน และเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
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on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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การดำเนิินการวิิจััย

	 การเก็็บรวบรวมข้้อมููลจากการวิิจััยเอกสาร เป็็นการศึึกษาข้้อมููลทุุติิยภููมิิ (Secondary data) 

เพื่่�อทำความเข้้าใจแนวคิิด ท ฤษฎีีและผลงานวิิจััยที่่�เก่ี่�ยวข้้องเก่ี่�ยวกัับการพััฒนาหััตถกรรมพื้้�นบ้้าน 

แบบจัักสาน เพื่่�อยกระดัับสู่่�ชุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ การพััฒนาอย่างยั่่�งยืืน การวิิจััยเชิิงปฏิิบััติิการ 

บมีีส่่วนร่่วม และการวิิจััยภาคสนาม เป็็นการศึึกษาข้้อมููลปฐมภููมิิ (Primary Data) ด้ ้วย การสััมภาษณ์ ์

แบบกลุ่่�ม (Focus group interview) การสัังเกตแบบมีีส่่วนร่่วม (Participant observation) การสัังเกต

แบบไม่่มีีส่่วนร่่วม (Non-participant observation) การสััมภาษณ์์แบบเจาะลึึก (In-depth interview) 

และการใช้้แบบสอบถาม (Questionnaire)

การพิิทัักษ์์สิิทธิ์์�กลุ่่�มตััวอย่่าง

	 กลุ่่�มตััวอย่างในทุุกระยะได้้รัับการพิิทัักษ์์สิิทธิ์์� โดยงานวิิจััยครั้้�งนี้้�ได้้ผ่่านการพิิจารณาจริยธรรม

จากคณะกรรมการพิิจารณาจริิยธรรม มหาวิิทยาลััยบููรพา รหััส HU013/2565(C1)

การตรวจสอบความถููกต้้องของข้้อมููล

	 วิิธีีที่่� 1		 ใช้้เทคนิิคการตรวจสอบทางด้้านข้้อมููล (Data Triangulation) โดยการตรวจสอบ 

ความแน่น่อนของคำพูดูในเรื่่�องเดีียวกันัแต่ต่่า่งเวลาและเปรีียบเทีียบมุมุมองของผู้้�เกี่่�ยวข้อ้งกับัปรากฏการณ์์

ที่่�ศึึกษา

	 วิิธีีที่่� 2		 ใช้้เทคนิิคการเก็็บรวบรวมข้อ้มูลูหลายวิิธีี  (Methods Triangulation) โดยเปรีียบเทีียบ

ข้้อมููลที่่�ได้้จากการสัังเกต การบัันทึึกภาคสนาม กัับการสััมภาษณ์์

	 วิิธีีที่่� 3 	ใช้้เทคนิิคการตรวจสอบข้้อค้นพบจากการวิิเคราะห์์ข้้อมููลของผู้้�วิจััย (Review  

Triangulation) จ ากผู้้�ให้้ข้้อมูลกัับผู้้�เชี่่�ยวชาญ สำหรับผู้้�ให้้ข้้อมูลเป็็นการส่่งข้้อมูลย้้อนกลัับ ให้้ยืืนยัันว่่า 

ข้้อสรุุปนั้้�นสะท้้อนมุุมมองของพวกเขาอย่่างแท้้จริิงมากน้้อยเพีียงใด อะไรบ้้างที่่�ไม่่สมบููรณ์์หรืือขาดหายไป 

เพื่่�อตรวจสอบความครอบคลุุม ความลึึกซ้ึ้�ง ความอิ่่�มตััวของข้้อมููล และยืืนยัันความน่่าเชื่่�อถืือ  และความ

เป็็นเหตุุเป็็นผลของข้้อมููล (ชาย โพธิิสิิตา, 2554, หน้้า 369-372; Creswell, 2009, pp. 190 - 192) 

การวิิเคราะห์์ข้้อมููล

	 ใช้้การวิิเคราะห์์ข้้อมูลแบบพรรณาวิิเคราะห์์ โดยการนำข้้อมูลท่ี่�ได้้จากการสััมภาษณ์์ มาถอด 

บทสััมภาษณ์์ และสรุุปประเด็็นสำคััญ เรีียบเรีียงข้้อมููลจากการสััมภาษณ์์ และนำมาวิิเคราะห์์เนื้้�อหา  

(Content Analysis) 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 13.  Number 2.  December 2022

91

ผลการวิิจััย

	 ผลการวิิจััยมีีประเด็็นที่่�สำคััญ ดัังนี้้�

	 1)	การศึึกษาผลิิตภััณฑ์์หััตถกรรมพื้้�นบ้้านแบบจัักสาน ที่่�สามารถนำไปพััฒนาสู่่�เศรษฐกิิจ

สร้้างสรรค์์

	 การทำหััตถกรรมจัักสานของชาวบ้้านในอำเภอพนัสนิิคม ส่ วนใหญ่เป็็นการเรีียนรู้้�ถ่ายทอดจาก

บุุคคลในครอบครััว เช่่น ปู่่�ย่่าตายายทำจัักสาน จากนั้้�นก็็สอนให้้กัับบุุตรหลานในครอบครััว สืืบต่่อเนื่่�องกััน

ไปจวบจนปััจจุุบััน สิ่่�งหนึ่่�งที่่�ยัังคงทำกัันอยู่่� คืือ ชะลอม และการสานลายชะลอม นั่่�นเป็็นเพราะว่่าเป็็นลาย

จักัสานที่่�ง่า่ย คนท่ี่�เพิ่่�งเรีียนรู้้�การจักัสานก็ส็ามารถที่่�จะสานลายชะลอมหรืือสานชะลอมได้ ้นอกจากนี้้�ชะลอม

ยัังเป็็นสิินค้้าที่่�สามารถผลิิตออกมาแล้้วส่่งขายได้้เรื่่�อย ๆ ซึ่่�งเป็็นที่่�ต้้องการของตลาด ชะลอมมีีประโยชน์์

หลายอย่่างสามารถนำไปใช้้ได้้ในหลากหลายโอกาส ทั้้�งใส่่สิ่่�งของ ใช้้ใส่่ของที่่�ระลึึก เป็็นต้้น ซึ่่�งผู้้�สููงอายุุทั้้�ง 

10 ชุุมชน ต่่างก็็เห็็นพ้้องต้้องกัันว่่า สิินค้้าที่่�ควรจะพััฒนาไปสู่่�ชุุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ ได้้แก่่ ชะลอม 

	 ดัังที่่�ปรากฏจากการสััมภาษณ์์

	 “ผลิิตภััณฑ์์ที่่�โดดเด่่นของชุุมชน ก็็คืือ ชะลอม ชะลอมเอาไปใส่่ของขวััญ ทำชะลอมปิ่่�นโต ที่่�ใช้ ้

ใส่่ถวายสัังฆทานก็็ได้้”

	 “ถ้้าจะพััฒนาได้้ ก็็คิิดว่่าเป็็นชะลอมนี่่�ละ เพราะมัันทำงาน ผู้้�สููงอายุุส่่วนใหญ่่ก็็ทำลายชะลอมได้้ 

ง่่ายมาก คนที่่�ไม่่เคยทำมาก่่อน เขาก็็มาเริ่่�มต้้นฝึึกสานจากการสานลายชะลอม”

	 “ชะลอม เป็็นที่่�ต้้องการของตลาด มีี คนสั่่�งเยอะ ความต้้องการเยอะกว่่าตะกร้้า ใส่่ของได้ ้

หลายอย่่าง ทำแล้้วก็็ไปส่่งแถวตลาด บางที่่�เขาก็็มารัับเอง”

	 จากผลการวิิจััยดัังกล่่าวบ่่งชี้้�ว่่า ชะลอมเป็็นสิินค้้าที่่�ขายดีี มีี ความโดดเด่่นกว่่าผลิิตภััณฑ์์อื่่�น ๆ 

เมื่่�อผลิิตสิินค้้ามาแล้้ว มีีพ่ ่อค้้าคนกลางรัับซื้้�อต่่อ  ซึ่่�งผู้้�จัักสานสามารถนำผลิิตภััณฑ์์ไปส่่งยัังร้้านค้้าที่่�อยู่่�ใน

ชุุมชนได้้ หรืือ บางครั้้�งพ่่อค้้าคนกลางจะมารัับสิินค้้าที่่�บ้้านของผู้้�ทำจัักสาน ชะลอมเป็็นเครื่่�องจัักสาน 

ประเภทหนึ่่�ง จััดอยู่่�ในงานหััตถกรรมท่ี่�ประดิิษฐ์์ขึ้้�นมา โดยมุ่่�งที่่�ประโยชน์์ใช้้สอยเป็็นหลััก มีีลั ักษณะเป็็น

ภาชนะโปร่่ง มีีลายเฉลว ชะลอมมัักจะใช้้สำหรัับการใส่่สิ่่�งของสำหรัับการเดิินทาง เช่่น ผลไม้้ อาหารแห้้ง 

ลัักษณะเดิิมของชะลอมจะมีีรููปร่่างกลมทั้้�งส่่วนของลำตััวและก้้น ต่ ่อมาพััฒนาไปเป็็นรููปแบบสี่่�เหลี่่�ยม  

เรีียกว่่า ชะลอมปิ่่�นโต นิิยมนำใส่่อาหารแห้้งหรืือสัังฆภััณฑ์์เพื่่�อถวายพระ

	 สำหรัับสภาพการณ์์ทำหััตถกรรมจัักสานในปััจจุุบััน การทำหััตถกรรมจัักสานของผู้้�สููงอายุุ 

ในปััจจุุบัันนี้้�จะมีีความแตกต่่างจะเดิิมค่่อนข้้างมาก เพราะบริิบทสัังคมที่่�เปลี่่�ยนแปลงไป จ ากเดิิมสามารถ

ตััดไม้้หรืือซื้้�อไม้้ได้้จากในชุุมชน ต่ อมาไม้้ไผ่่ที่่�จะนำมาทำจัักสานในชุุมชนมีีไม่่เพีียงพอ จึึ งต้้องมีีการสั่่�งไม้ ้

นำมาจากต่่างจัังหวััด หรืือต่ ่างประเทศ  เมื่่�อความต้้องการเพิ่่�มมากขึ้้�น แต่่สิินค้้ามีีจำนวนจำกััด จึึ งทำให้้

สิินค้้ามีีราคาที่่�สููง ส่ งผลให้้มีีต้้นทุุนในการทำจัักสานเพิ่่�มข้ึ้�น เมื่่�อถึึงช่่วงสถานการณ์์การแพร่่ระบาดของ 

โรคติดิต่อ่ไวรัสัโคโรนา 2012 (COVID 2019) ส่ง่ผลกระทบโดยตรงต่อ่การทำจักัสาน เมื่่�อชาวบ้า้นทำจัักสาน

มาส่ง่ร้า้นประจำ จากท่ี่�เคยรับัซื้้�อร้า้นเหล่า่นี้้�ก็ไ็ม่ร่ับัซื้้�อ เพราะร้า้นค้า้ไม่ส่ามารถขายสินิค้า้ได้ ้ทำให้ช้าวบ้า้น

ต้้องหยุุดการผลิิต
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decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 ดัังที่่�ปรากฏจากการสััมภาษณ์์

	 “อยากให้้ช่่วยหาตลาดมารองรัับเพ่ื่�อที่่�ราคามัันจะได้้ดีีขึ้้�น อ ยากให้้มีีหน่วยงานมาช่่วยเหลืือ  

มีีหน่่วยงานมาอุ้้�ม ส่ ่งร้้าน ต่่อยอดร้้าน ตลาดของเราจะก้้าวไปได้้ไกล อยากให้้มาช่่วยสอนและก็็หาตลาด 

จะทำให้้จััดจำหน่่ายได้้ดีีขึ้้�น”
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ของมัันก็็ค้้างอยู่่� ครั้้�งที่่�แล้้วมีีไปเปิิดบููธที่่�บ่่อทอง ไม่่มีีลููกค้้าเลย เลิิกงานมาเมื่่�อวัันสองวัันนี้้� มีีแต่่แม่่ค้้า ขาย
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บางครั้้�งมีีรายใหญ่่ที่่�ไปสั่่�งจองไว้้ก่่อน ท ำให้้ผู้้�สููงอายุุไม่่ได้้ไม้้ไผ่่ เมื่่�อไม่่มีีไม้้ไผ่่ท่ี่�จะนำมาทำตอกก็็ทำให้้ 

การทำจัักสานต้้องหยุุดชะงัักไป ส่่งผลให้้ผู้้�สููงอายุุขาดรายได้้ไปด้้วย 

	 2)	เพื่่�อศึึกษาความคิดเห็็นของผู้้�สููงอายุุในชุุมชนพนััสนิคมในการยกระดัับขีดความสามารถ

ของชุุมชนไปสู่่�ชุุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ ของอำเภอพนััสนิิคม จัังหวััดชลบุุรีี

	 การยกระดับัขีีดความสามารถชุมุชนไปสู่่�ชุมุชนเศรษฐกิจิสร้้างสรรค์์ ของอำเภอพนัสันิิคม จังัหวัด

ชลบุรุีี จะส่่งผลดีีต่อการการผลิติงานจักัสานของผู้้�สูงอายุใุนอำเภอพนัสันิคิม ทำให้ผู้้้�สูงอายุทุี่่�ทำงานจักัสาน

อยู่่�แล้้ว ได้้พััฒนาผลิิตภััณฑ์์ให้้มีีคุณภาพสูงขึ้้�น มีีช่ องทางในการจััดจำหน่ายเพิ่่�มข้ึ้�น ส่ งผลให้้ผู้้�สูงอายุุ 

เกิิดความมั่่�นคงทางจิิตใจ  ท่ี่�สามารถประกอบอาชีีพเลี้้�ยงดููตััวเองและบุุตรหลานได้้ มีี รายได้้เพิ่่�มมากขึ้้�น  

ส่ง่ผลให้คุ้ณุภาพชีีวิตดีีขึ้�น รวมทั้้�งยังัเป็็นการสืืบทอดภูมูิปิัญัญาด้้านการจักัสานให้ค้งอยู่่�คู่่�กับัชุมุชนพนัสันิคิม

ตลอดไป

	 ความคิิดเห็น็ของผู้้�สูงอายุตุ่อ่การยกระดับัขีีดความสามารถชุุมชนไปสู่่�ชุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ 

ผู้้�สูงูอายุุมีีความคิิดเห็น็ว่า่ ต้องพัฒันาตัวัผลิติภัณัฑ์เ์ป็น็หลัก เมื่่�อผลิติภัณัฑ์ด์ีีตรงกับัความต้้องการ และหาก

เพิ่่�มช่่องทางการจำหน่่ายมากขึ้้�น จะสามารถไปสู่่�ชุุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ได้้

	 ดัังที่่�ปรากฏจากการสััมภาษณ์์

	 “หากเราทำชะลอมอยู่่� เพิ่่�มสีีสัันขึ้้�นมา การลงทุุนเพิ่่�ม เราจะขายในราคาเดิิมไม่่ได้้ ที่่�สำคััญต้้อง

ดูดู้ว้ยว่่าตลาดต้้องการแบบไหน ถ้าอย่างเราไม่่ได้ย้้อ้มสีีแล้้วขายได้้ เพราะคนท่ี่�เขาเอาไป เขาสนัับสนุุนสิินค้้า

พื้้�นบ้้าน อย่่างพวกต่่างชาติิเขาก็็ชอบสิินค้้าไทย แต่่มัันก็็อยู่่�ไม่่คงทน ถ้้าจะยกระดัับก็็ต้้องทำสิินค้้าให้้ดีีขึ้้�น 

คงทนมากขึ้้�น”

	 “ชะลอมต้้องทำให้้แข็ง็แรง หิ้้�วใส่่ของหนักัได้้ มีีการติดิโบว์์ ส่วนก้้นก็ใ็ช้้กระดาษสีีสวย ๆ อยากหา 

รููปแบบใหม่่ ๆ ที่่�ไม่่เหมืือนที่่�อื่่�น มีีลายให้้แปลกกว่่าเขา”

	 “ชะลอมมีีทั้้�งลายนี้้�แล้้วก็็ยอนดอกให้้เป็็นลาย เวลาที่่�มีีออเดอร์์เยอะ ๆ ก็็รวมกัันทั้้�งหมู่่�บ้้าน มา

แบ่่งกััน คนนั้้�นสาน 3 นิ้้�ว สาน 5 นิ้้�ว อะไรแบบนี้้� แล้้วก็็รวมกัันส่่ง”
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 จากผลการวิิจััยดัังกล่่าวบ่่งชี้้�ว่่า การพััฒนาผลิิตภััณฑ์์ชะลอมไปสู่่�เศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ ในมุุมมอง

ของผู้้�สููงอายุุ จะต้้องดำเนิินการใน 3 ส่่วนด้้วยกััน ส่่วนแรกเป็็นการเพิ่่�มมููลค่่าของผลิิตภััณฑ์์ เช่่น การสีีมา

ตกแต่่งผลิิตภััณฑ์์ เพื่่�อสร้้างความสวยงาม นั่่�นเป็็นเพราะงานหััตถกรรมจัักสานส่่วนมากยัังคงสีีเดิิม นั่่�นคืือ

สีีของไม้้ไผ่่ จ ะให้้ความรู้้�สึึกถึึงความเป็็นธรรมชาติิ การเพิ่่�มสีีสัันเข้้าไปจะทำให้้ผลิิตภััณฑ์์มีีความโดดเด่่น 

สะดุุดตาผู้้�ซื้้�อมากขึ้้�น ส่ ่วนที่่�สองการเพิ่่�มลวดลาย การเพิ่่�มลวดลายหรืือประดัับตกแต่่งด้้วยสิ่่�งต่่าง ๆ เช่่น 

ผ้้า หนั ัง เชืือก รวมทั้้�งการยอนดอก ทำให้้ผลิิตภััณฑ์์มีีความสวยงามและเหมาะกัับการใช้้งานเพิ่่�มมากขึ้้�น 

และ ส่่วนที่่�สามเป็็นการสร้้างผลิิตภััณฑ์์ในรููปแบบใหม่่ที่่�ตรงกัับความต้้องการของลููกค้้า

	 สำหรับการพััฒนาผลิิตภัณฑ์์จักัสาน ชาวบ้้านในอำเภอพนัสนิิคมได้้มีีการพััฒนาผลิิตภัณฑ์์มาอย่าง

ต่่อเนื่่�อง เช่่น มีี การใช้้วััสดุุอ่ื่�น ๆ มาประกอบการทำจัักสาน เพ่ื่�อเพิ่่�มความสวยงาม มีี การใช้้น้้ำมัันวานิิช 

มาทาเคลืือบผลิิตภััณฑ์์ เพื่่�อไม่่ให้้มอดกััดกิิน ทำให้้สิินค้้ามีีความคงทนมากขึ้้�น ความต้้องการในการพััฒนา

ฝีีมืือการทำหััตถกรรมจัักสานนั้้�น ผู้้�สู งอายุุต้้องการให้้ช่่วยในการออกแบบผลิิตภัณฑ์์ใหม่ ๆ ต รงกัับความ

ต้้องการของตลาด และสอนการทำผลิิตภััณฑ์์เหล่่านั้้�น	

	 ดัังที่่�ปรากฏจากการสััมภาษณ์์

	 “มีีการเพิ่่�มมููลค่่าผลิิตภััณฑ์์ โดยการสร้้างสีีสััน ใส่่สีี ย้้อมสีี จะทำให้้มีีราคาสููงขึ้้�น แต่่ก็็ขึ้้�นอยู่่�กัับ

ชิ้้�นงาน หากเป็็นชะลอมใส่่ใข่่จะไม่่ย้้อม เพราะใช้้แค่่ใส่่ไข่่ แล้้วก็็เอาไปขาย”

	 “อยากให้้พััฒนาชะลอมให้้ข้ึ้�นหน้้า เพราะทุุกหมู่่�บ้้านสามารถทำได้้ เพราะมัันง่่าย อ ยากให้้มีี

กองทุุนมาดููแล ในเรื่่�องสำคััญที่่�สุุด คืือ  เรื่่�องเศรษฐกิิจ บางคนไม่่มีีรายได้้ รายได้้น้้อย ถ้้ามีีกองทุุนมาช่่วย 

จะนำเงิินมาซื้้�อไม้้”

	 “ต้้องการให้้ช่่วยหาช่่องทางในการจำหน่ายให้้มากข้ึ้�น และหารููปแบบที่่�มีีความหลากหลาย 

มากขึ้้�น เช่่น ช่ ่วงปีีใหม่่ทำเป็็นตระกร้้าไวน์์ ต้ ้องการรููปทรงใหม่่ ที่่�ตรงกัับความต้้องการของลููกค้้า เวลาที่่� 

วััยรุ่่�นเห็็นแล้้วเขารู้้�สึึกอยากใช้้”

	 จากผลการวิิจััยดัังกล่่าวบ่่งชี้้�ว่่า ผู้้�สููงอายุุที่่�ทำจัักสานมีีการพััฒนาสิินค้้าอยู่่�ตลอดเวลา เพื่่�อทำให้้

ได้้สิินค้้าที่่�มีีคุณภาพ ท ำให้้สิินค้้ามีีความคงทน ใช้้งานได้้นาน เพิ่่�มเติิมในเรื่่�องความสวยงาม เพื่่�อดึึงดููด 

ความสนใจของลููกค้้า ท ำให้้มีียอดการจำหน่่ายเพิ่่�มสููงขึ้้�น และทำให้้รายรัับเพิ่่�มข้ึ้�นด้้วย แต่่ก็็มีีข้อจำกััด 

บางประการ เช่่น การออกแบบผลิิตภััณฑ์์ยัังไม่่หลากหลาย มีีรู ูปแบบที่่�คล้้ายของเดิิม พั ัฒนาเพีียง 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 13.  Number 2.  December 2022

94

จักัสานมีีตลาดรองรับัที่่�กว้า้งขึ้้�น ซึ่่�งจะเป็็นผลดีีในระยะยาว ที่่�ผู้้�ผลิติ คืือ ผู้้�สูงูอายุใุนชุมุชนจะสามารถติดิต่อ่

ซื้้�อขายผลิิตภัณฑ์์จัักสานกัับผู้้�บริิโภคได้้โดยตรงสำคััญ และมีีการถ่่ายทอดภููมิิปััญญาการทำจัักสานให้้กัับ

เยาวชนในชุุมชน เพื่่�อให้้การทำจัักสานนั้้�นยัังคงได้้รัับการสืืบทอดให้้อยู่่�คู่่�ชุุมชนในอำเภอพนััสนิิคมต่่อไป

อภิิปรายผล

	 1.	 ผลิิตภััณฑ์์ที่่�โดดเด่่นของชุุมชน ได้้แก่่ ชะลอม ด้ ้วยเหตุผลท่ี่�ว่่าชะลอมเป็็นผลิิตภััณฑ์์ท่ี่� 

เป็็นที่่�ต้อ้งการของตลาด เมื่่�อผลิติมาแล้ว้จะสามารถจำหน่า่ยได้ต้ลอด เป็น็ผลิติภัณัฑ์ท์ี่่�ใช้ป้ระโยชน์ไ์ด้อ้ย่า่ง

หลากหลาย ทั้้�งใส่่สิ่่�งของ เช่่น ใส่่ไข่่ ใส่่อาหารแปรรููป ใส่่ของที่่�ระลึึก นอกจากนี้้�ทุุกคนสามารถที่่�จะเรีียนรู้้�

และเริ่่�มทำจัักสานจากการทำชะลอมนี้้� การที่่�ชะลอมเป็็นผลิิตภััณฑ์์ที่่�โดดเด่่น และผู้้�สููงอายุุในชุุมชนทุุกคน

ทำได้้ จะเป็็นกำลัังสำคััญในการผลิิตสิินค้้าหากมีีคำสั่่�งซื้้�อเข้้ามามาก 

	 2.	 ความคิิดเห็็นของผู้้�สููงอายุุในชุุมชนพนััสนิิคมในการยกระดัับขีีดความสามารถของชุุมชนไปสู่่�

ชุุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ ของอำเภอพนััสนิิคม จัังหวััดชลบุุรีีนั้้�น เมื่่�อนำทฤษฎีีส่่วนประสมทางการตลาด 

(Marketing Mix หรืือ  4Ps) (ศิิริิวรรณ เสรีีรััตน์์ และคณะ, 2546) มาวิิเคราะห์์จะพบว่่า 1) ผลิิตภััณฑ์์ 

(Product) ในส่่วนของผลิิตภััณฑ์์ท่ี่�มีีความเหมาะสมที่่�จะนำมาพััฒนาเป็็นสิินค้้า ได้้แก่่ ชะลอม สามารถ

พััฒนาให้้มีีความแตกต่่างจากเดิิม โดยการออกแบบผลิิตภััณฑ์์ท่ี่�สร้้างสรรค์์โดยใช้้ลายชะลอม ซึ่่�งผู้้�สููงอายุุ

ในชุุมชนพนััสนิิคมสามารถสานลายนี้้�ได้้ คุุณสมบััติิของผลิิตภััณฑ์์ที่่�ออกแบบมาใหม่่จะมีีการใช้้งานได้้อย่่าง

หลากหลายและเหมาะสมกัับสภาพสัังคมปััจุุบััน เช่่น กระเป๋๋าใส่่ iPad ท่ี่�ใส่่แก้้วเยติิ กระเป๋๋าสะพาย  

ที่่�รองแก้้ว เป็็นต้้น ด้้วยรููปลัักษณะที่่�ทัันสมััยประกอบกัับการนำงานจัักสานมาใส่่ในผลิิตภััณฑ์์ ทำให้้ลููกค้้า

เห็็นถึึงความประณีีต งดงามของผลิิตภััณฑ์์ และสามารถตอบสนองความต้้องการในเรื่่�องของการใช้้งานได้้ 

จะนำไปสู่่�การตััดสิินใจซื้้�อในที่่�สุุด สอดคล้้องกัับ นริิสรา ลอยฟ้้า (2563) ที่่�ศึึกษาการเพิ่่�มมููลค่่าสิินค้้าและ

เพิ่่�มช่่องทางการตลาดผ่่านระบบพาณิิชย์์อิิเล็็กทรอนิิกส์์ของกลุ่่�มวิิสาหกิจชุุมชนทอผ้้าไหมลายลููกแก้้ว  

ตํําบลนิิคมพััฒนา อํ าเภอขุขัันธ์์ จัังหวัดศรีีสะเกษ พบว่่า แนวทางการสร้้างมููลค่่าสิินค้้า ป ระกอบไปด้วย 

การออกแบบตราและบรรจุุภััณฑ์์เพื่่�อสร้้างภาพลัักษณ์์ที่่�ดีี  และการพััฒนาผลิิตภััณฑ์์ผ้้าทอ ส่ วนในระยะ 

ที่่�สอง พ บว่่า รู ปแบบการเพิ่่�มมููลค่่า ต้ องคำนึึงถึึงเรื่่�องของตราและบรรจุุภััณฑ์์ซึ่่�งจะช่่วยสร้้างภาพลักษณ์์ 

ที่่�ดีีให้้กับัสินิค้า้ และการพัฒันาต่อ่ยอดผลิติภัณัฑ์ ์ต้อ้งมีีการพัฒันาพัฒันาผลิติภัณัฑ์ร์ูปูแบบใหม่ ่การพัฒันา

จัักสานหััตถกรรมชะลอมนี้้�ก็็เช่่นกััน เพื่่�อการเข้้าสู่่�ชุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ จ ะต้้องมีีการพััฒนาต่่อยอด

ผลิติภัณัฑ์ช์ะลอมสร้้างสรรค์์ให้เ้ป็น็รููปแบบใหม่ และมีีการจััดใส่่บรรจุภุัณัฑ์ท์ี่่�เหมาะสมจะช่่วยเพิ่่�มมูลูค่า่ได้้  

2) ราคา (Price) การตั้้�งราคาของสิินค้้าจัักสานให้้มีีความเหมาะสม มีีส่่วนสำคััญในการเลืือกใช้้ผลิิตภััณฑ์์

จัักสานของลููกค้้า ต้ องคำนึึงถึึงต้้นทุุนในการผลิิตสินค้้า ซึ่่�งงานจัักสานเป็็นงานที่่�มีีความเป็็นเอกลัักษณ์์ 

เฉพาะตััว มีีความละเอีียดในการทำ และต้้องใช้้เวลาในการประดิิษฐ์์ประดอยแต่่ละชิ้้�นงาน เพื่่�อให้้การผลิิต

ผลิิตภััณฑ์์จัักสานนั้้�นให้้มีีความสวยงามมากที่่�สุุด 3) การจััดจำหน่่าย (Place หรืือ Distribution) สำหรัับ

การจััดจำหน่่ายนั้้�น ผู้้�สู ูงอายุุมีีความต้้องการที่่�จะหาช่่องทางในการจำหน่่ายเพิ่่�มมากขึ้้�น เพื่่�อนำผลิิตภััณฑ์์

ออกสู่่�ตลาดเป้้าหมาย และเป็็นการกระจายสิินค้้าให้้ไปถึึงยัังกลุ่่�มลููกค้้าทุุกกลุ่่�ม ซึ่่�งต้้องมีีการวางแผน 

การตลาดเป็็นอย่างดีี ผู้้�วิ จััยได้้ออกแบบผลิิตภััณฑ์์และสร้้าง E-Commerce เพื่่�อขยายช่่องทางในการ
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on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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