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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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แนวทางการพััฒนาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีนระดัับมััธยมศึึกษา

ในพื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิิจพิิเศษภาคตะวัันออก (EEC)

GUIDELINES FOR CHINESE LANGUAGE TEACHER COMPETENCIES 

IN EASTERN ECONOMICS CORRIDOR (EEC) OF SECONDARY SECTION
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			   ภััทรมนััส ศรีีตระกููล, ภาควิิชาการอาชีีวศึึกษาและพััฒนาสัังคม คณะศึึกษาศาสตร์์ 

	 	 	 มหาวิิทยาลััยบููรพา

บทคััดย่่อ	การวิิจััยนี้้�วััตถุุประสงค์์เพื่่�อ (1) ศึึกษาสภาพปััญหาการพััฒนาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีน  

(2) ศึึกษาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีน และ (3) เสนอแนวทางการพััฒนาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีน 

ระดัับมััธยมศึึกษาในพื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิิจพิิเศษภาคตะวัันออก (EEC) กลุ่่�มผู้้�ให้้ข้้อมููล คืือ ข้้าราชการครูู

ผู้้�รับัผิดชอบสอนภาษาจีนีชั้้�นมัธัยมศึกึษาสังักัดัสำนักังานเขตพื้้�นที่่�การศึกึษามัธัยมศึกึษาชลบุรุี-ีระยอง และ

สำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาฉะเชิิงเทรา จำนวน 102 คน จาก 79 โรงเรีียน ใช้้วิิธีีเลืือกแบบ

เฉพาะเจาะจงและสััมภาษณ์์ผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิโดยการสนทนากลุ่่�ม (Focus Group Discussion) สถิิติิที่่�ใช้้ 

ในการวิิเคราะห์์ข้้อมููล ได้้แก่่ ค่่าร้้อยละ (percentage) คะแนนเฉลี่่�ย (Mean) และส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน 

(Standard Deviation) และการวิิเคราะห์์เนื้้�อหา (content analysis) ผลการวิิจััย พบว่่า

	 สภาพปััญหาการพััฒนาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีนอยู่่�ในระดัับปานกลาง ปััญหาของครููที่่�พบ  

ได้้แก่่ สมรรถนะด้้านภาษาอัังกฤษ ทัักษะในศตวรรษที่่� 21 การใช้้เทคโนโลยีีเพื่่�อการสอน การสร้้างชุุมชน

แห่่งการเรีียนรู้้� การพานัักเรีียนไปศึึกษาในสถานประกอบการ การวิิจััยสร้้างนวััตกรรมในการแก้้ปััญหา

นัักเรีียน และครููต้้องทำงานด้้านอื่�นนอกเหนืือจากการสอนมากเกิินไป ด้้านสมรรถนะครููสอนภาษาจีีน 

พบว่า ด้้านจริยธรรม และจรรยาบรรณครูู การพััฒนาผู้้�เรียีน จิติวิิทยา ศาสตร์์การสอน ภาษาศาสตร์์ ทักัษะ

การวิิจัยัเพ่ื่�อพััฒนาผู้้�เรียีน อยู่่�ในระดัับมาก ส่ว่นสมรรถนะด้้านความสััมพัันธ์กับัชุมชนเพ่ื่�อจััดการเรียีนรู้้� และ

ความรู้้�ความสามารถทั่่�วไปของครููอยู่่�ในระดัับปานกลาง แนวทางการพััฒนาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีน

ประกอบด้้วย 1) พััฒนาครููให้้มีีความรู้้�ความเข้้าใจธุุรกิิจอุุตสาหกรรมในพื้้�นที่่� EEC 2) ส่่งเสริิมให้้ผู้้�เรีียน 

จัดัทำโครงงานด้้านธุรุกิจิการค้้าเพื่่�อใช้้ทักษะทางภาษาจีนีได้้มากขึ้้�น 3) ส่ง่เสริมิครูภูาษาจีนีด้้านจรรยาบรรณ 

4) พััฒนาหลัักสููตรวิิถีีชีีวิิตผู้้�ประกอบการในชุมชน 5) พััฒนาสมรรถนะสร้้างนวัตกรรมและปรัับเปลี่่�ยน 

การสอนแนวใหม่่ 6) พััฒนาทัักษะด้้านจิิตวิิทยาและสร้้างกำลัังใจให้้ผู้้�เรีียนในการเรีียนภาษา 7) อบรม

พััฒนาการสอนเพ่ื่�อให้้ผู้้�เรีียนนำผลการเรีียนรู้้�ไปใช้้ในการส่ื่�อสารได้้ และ 8) ส่่งเสริิมครููให้้ใช้้การวิิจััย 

ในชั้้�นเรีียนเพื่่�อพััฒนาผู้้�เรีียนได้้ 

คำสำคััญ:	 สมรรถนะครูู, ครููสอนภาษาจีีน, พื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิิจพิิเศษภาคตะวัันออก
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Abstract This research was aimed to 1) determine the problematic issues regarding  

competencies development of Chinese language teachers,2) determine the competencies 

of Chinese language teachers, and 3) proposes guidelines for competencies development 

for Chinese language teachers in secondary schools in the Eastern Economics Corridor 

(EEC) Area. The study involved 102 Chinese language teachers under the Secondary  

Educational Service Area Office in Chonburi-Rayong, and Chachoengsao province.  

The methodologies was divided into 2 parts (1) surveying with questionnaires and  

(2) interviewing in a focus group discussion with the professional experts. The Statistic 

data used in analyses included percentage, mean, standard deviation, and overall  

content analysis. The findings of the study were the following.

	 Firstly, the problematic issues in competencies development for Chinese  

language teachers is considered moderately challenging. The challenges include their 

English language skills, skills needed in the 21st Century such as applying technologies in 

their classes, building a learning community, taking their students to real workplaces, lack 

of innovations in solving problems regarding their students, and having to work too many 

irrelevant tasks in addition to teaching. In addition, Competencies of Chinese language 

teachers regarding the codes of ethics of teachers, student development, psychology, 

arts of teaching, linguistics, and research methodologies for student development are  

at a high level. Competencies regarding community relations to conduct a learning  

environment and their general competencies are in the middle level. Finally, Guidelines 

to improve the competencies of Chinese language teachers were suggested as follows. 

1) Enhance the awareness and comprehension of industrial businesses in the EEC area 

in teachers 2) Encourage students to conduct a case study projects regarding trading 

business to improve their Chinese language skills 3) Encourage teachers to be precedent, 

moral, and ethical role model for students 4) Develop courses for local entrepreneurs  

5) Improve performances in innovations and changes in ways of teaching 6) Adapt  

knowledges in psychology and give moral support to students 7) Encourage students to 

communicate by applying their lessons  8) Allow teachers to conduct researches in  

classes in order to improve the performance of their students. 

Keywords:	 Competencies, Chinese Language Teachers, The Eastern Economics Corridor  

	 	 (EEC) 
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
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practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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ความเป็็นมาและความสำคััญของปััญหา

	 ในปีี พ .ศ. 2561 รั ฐบาลไทยประกาศนโยบายการพััฒนาเขตพัฒนาพิิเศษภาคตะวัันออก  

(Eastern Economic Corridor) หรือื EEC มุ่่�งส่ง่เสริมิการค้า้การลงทุนุเพื่่�อพัฒันาการแข่ง่ขันัทางเศรษฐกิจิ

ของประเทศ มีีเป้้าหมายการพััฒนา 3 จัังหวััดได้้แก่่ ระยอง ชลบุุรีี  และ ฉะเชิิงเทรา โดยมีีวััตถุุประสงค์ ์

ในการเพิ่่�มศัักยภาพในการลงทุุนอย่่างเป็็นรููปธรรมมีีการลงทุุนโครงสร้้างพื้้�นฐานระบบสาธารณููปโภค เพื่่�อ

เพิ่่�มศัักยภาพรองรัับการลงทุุนจากต่่างประเทศควบคู่่�ไปกัับการพััฒนาทรััพยากรมนุุษย์์ในพื้้�นที่่� (สำนัักงาน

คณะกรรมการนโยบายเขตพััฒนาพิิเศษจากภาคตะวัันออก, 2561) ซ่ึ่�งนโยบายของรััฐดัังกล่่าวอยู่่�ภายใต้้

ยุุทธศาสตร์์ไทยแลนด์์ 4.0 หากจัังหวััดในภููมิิภาคตะวัันออกมีีการขยายตััวทางเศรษฐกิิจมากขึ้้�น จะส่่งผล

ให้้ผู้้�ประกอบการมีีการจ้้างงานมากขึ้้�น และจะทำให้้เศรษฐกิิจจะเติิบโตต่่อยอดจากอุุตสาหกรรมพื้้�นที่่�เดิิม 

มีีแรงดึึงดููดการลงทุุนจากต่่างประเทศโดยเฉพาะประเทศจีีนซ่ึ่�งจะทำให้้เกิิดการสร้้างอุุตสาหกรรม และ

กระบวนการถ่่ายโอนเทคโนโลยีีขั้้�นสููงสู่่�ประเทศไทยมากขึ้้�น เกิิดการขยายตััวแรงงานในอาเซีียน (โสรญา 

พิกุิุลหอม, 2561) จากนโยบายดังักล่า่ว จะเห็น็ได้ว้่า่ สาธารณรัฐัประชาชนจีีน กำหนดให้ไ้ทยเป็น็เป้า้หมาย

สำคััญของการลงทุนุในเอเชีียตะวันัออกเฉีียงใต้ ้ดังันั้้�น ภาษาจีีนจึึงเป็น็เครื่่�องมือืในการสื่่�อสารหลักัของกลุ่่�ม

นัักลงทุุนในพื้้�นที่่�ทั้้�งในภาคธุรกิิจและภาคบริการ (ครองขวััญ รอดหมวน, 2562) นอกจากน้ี้�จากรายงาน

จำนวนนัักท่่องเที่่�ยวในปีี 2562 ภาคตะวัันออกมีีสััดส่่วนของนัักท่่องเที่่�ยวต่่างชาติิ ถึึง 92.3% ซึ่่�งส่่วนมาก

เป็็นนักัท่อ่งเที่่�ยวจีีนที่่�มีีศักัยภาพสูงูทางการซื้้�อ (กระทรวงการท่อ่งเที่่�ยวและกีีฬา, 2563) ถึึงแม้ว้่า่การระบาด

ของโควิด 19 จะส่่งผลต่่อภาพรวมเศรษฐกิิจในเขตพัฒนาพิิเศษภาคตะวัันออก โดยเฉพาะการบริการ 

ด้า้นการท่่องเที่่�ยว เช่น่ธุุรกิิจโรงแรม ธุรกิิจการเดิินทาง เสมืือนเป็น็การดัับเครื่่�องยนต์์ทางเศรษฐกิิจ อย่า่งไร

ก็็ตาม ป ระเทศจีีนก็็ยัังคงเป็็นกลุ่่�มธุุรกิิจที่่�มาลงทุุนในประเทศไทยเพราะมีีการเคลื่่�อนย้้ายฐานการผลิิต 

ออกจากจีีนสู่่�ไทยมากขึ้้�น รวมถึึงมีีการขยายตััวของธุุรกิิจสุุขภาพที่่�กลุ่่�มเป้้าหมายส่่วนใหญ่่ยัังคงเป็็นคนจีีน 

(อนุุชิิดา ชิ นศิิรประภา, 2564) จึึ งเห็็นได้้ว่่า ภาษาจีีนมีีความจำเป็็นต่่อการพััฒนาเศรษฐกิิจในภาค 

ตะวัันออกเป็็นอย่่างมาก 

	 กระทรวงศึึกษาธิิการ ได้้กำหนดยุุทธศาสตร์์ส่่งเสริิมการเรีียนการสอนภาษาจีีนในการวางระบบ

การพััฒนาครููสอนภาษาจีีนให้้ได้้มาตรฐานตามมาตรฐานครููสอนภาษาจีีนของสาธารณรััฐประชาชนจีีนที่่�

สอนภาษาจีีนให้ช้าวต่า่งชาติ ิซึ่่�งสำนักังานคณะกรรมการการศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐาน ได้ท้ำการร่ว่มมือืกับั สำนักังาน

ส่่งเสริิมการเรีียนการสอนภาษาจีีนนานาชาติิ (HANBAN) ในการพััฒนาครููภาษาจีีนโดยใช้้กิิจกรรมอบรม 

และศึึกษาดูงูาน นอกจากน้ี้� มีีการจััดตั้้�งสถาบันัภาษาจีีนซึ่่�งสัังกัดัศูนูย์บ์ริหิารการพัฒันาศักัยภาพบุคุคลเพื่่�อ

ความเป็็นเลิิศ (HCEMC) (สำนัักงานความสััมพัันธ์์ต่่างประเทศ สำนัักงานปลััดกระทรวงศึึกษาธิิการ, 2563) 

ในขณะที่่�งานวิิจััยด้้านการจััดการเรีียนการสอนภาษาจีีนของโรงเรีียนในประเทศไทยที่่�ผ่่านมา พบว่ ่า  

ครููสอนวิิชาภาษาจีีนยัังขาดทัักษะการสอนภาษาจีีนเป็็นภาษาต่่างประเทศ ขาดโอกาสในการพััฒนา 

ด้้านภาษาจีีน ครููสอนภาษาจีีนยัังต้้องทำงานอื่่�น ๆ  เช่่นเดีียวกัันกัับครููทั่่�วไปในโรงเรีียน ซึ่่�งมีีภาระงานอื่่�น ๆ

ในโรงเรีียนจำนวนมาก โรงเรีียนขาดการนิิเทศการสอนวิิชาภาษาจีีนเนื่่�องจากขาดบุุคลากรผู้้�เชี่่�ยวชาญ 

ด้้านภาษาจีีนทั้้�งในหน่่วยงานต้้นสัังกััดและในโรงเรีียน ทำให้้การเรีียนการสอนภาษาจีีนขาดความต่่อเนื่่�อง 

ส่่งผลต่่อคุุณภาพระบบการเรีียนการสอนภาษาจีีนในประเทศไทยเป็็นอย่่างมาก (วิิภาวรรณ สุ นทรจามร, 
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Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 14.  Number 1.  June 2023

11

2559) ในด้้านนโยบายการบริหาร พบว่ า ผู้้�บริ หารไม่่ได้้ให้้ความสำคััญกัับการจััดการเรีียนการสอน 

ภาษาจีีน โรงเรีียนไม่่มีีแนวทางการพััฒนาครููสอนภาษาจีีนที่่�ชััดเจน ทำให้้ครููขาดความรู้้�ด้้านเทคนิิควิิธีีการ

สอนภาษาจีีนที่่�หลากหลายการสอนยัังเน้้นการท่่องจำ คั ัด อ่ าน เขีียน ซึ่่�งไม่่สามารถกระตุ้้�นหรืือสร้้าง

บรรยากาศเพื่่�อดึึงดููดความสนใจของผู้้�เรีียนได้้ อีี กทั้้�งครููยัังขาดความรู้้�ทางวิิชาชีีพ  เพราะเป็็นครููที่่�พึ่่�งจบ 

การศึึกษาจากสถาบัันผลิิตครูู (ทวีี ธีี ระวงศ์์เสรีี, 2552 และ วรรณณิิษา ไวยฉายีี, 2564) ได้้ศึึกษาเรื่่�อง 

แนวทางการพััฒนาความเป็็นชุุมชนแห่่งการเรีียนรู้้�ของสถานศึึกษาเอกชน ผลการวิิจััย พบว่่า สถานศึึกษา

ควรมีีลัักษณะความเป็็นชุุมชนแห่่งการเรีียนรู้้�ที่่�ดีี มีีค วามจำเป็็นต้้องพััฒนาผู้้�นำสถานศึึกษาให้้มีีภาวะผู้้�นำ

ในการสนับัสนุนุและมีีส่ว่นร่ว่มในการเรีียนรู้้� ซึ่่�งสถานศึึกษาเป็น็ผู้้�ออกแบบการเรีียนรู้้�ร่ว่มกับัชุมุชนเป็น็หลักั 
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ต่่อไป

วััตถุุประสงค์์ของการวิิจััย

	 1.	 เพื่่�อศึึกษาสภาพปัญหาการพััฒนาสมรรถนะครูสอนภาษาจีีนระดัับมัธยมศึึกษาในพื้้�นที่่� 

ระเบีียงเศรษฐกิิจพิิเศษภาคตะวัันออก (EEC) 

	 2.	 เพื่่�อศึึกษาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีนระดัับมััธยมศึึกษาในพื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิิจพิิเศษ 

ภาคตะวัันออก (EEC)  

	 3.	 เพื่่�อเสนอแนวทางการพััฒนาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีนระดัับมััธยมศึึกษาในพื้้�นที่่�ระเบีียง

เศรษฐกิิจพิิเศษ ภาคตะวัันออก(EEC) 

วรรณกรรมที่่�เกี่่�ยวข้้อง

	 การวิจัิัยครั้้�งนี้้�ผู้้�วิจิัยัได้ท้ำการศึึกษา ค้น้คว้า้ วิเิคราะห์ ์และสังัเคราะห์แ์นวคิดิทฤษฎีแีละงานวิจิัยั

ที่่�เกี่่�ยวข้้อง ประกอบด้้วย 

	 1)	 แนวคิิดเกี่่�ยวกัับวิชาชีีพครู จากประกาศข้้อบัังคัับคุรุุสภาว่่าด้้วยมาตรฐานวิิชาชีีพครู  

(ฉบัับที่่� 4 พ.ศ. 2562 ในราชกิิจจานุุเบกษา 20 มีีนาคม พ.ศ. 2562) กำหนดมาตรฐานวิิชาชีีพครููออกเป็็น 

3 ด้ ้าน ได้้แก่่ มาตรฐานความรู้้�และประสบการณ์์วิิชาชีีพ  มาตรฐานการปฏิิบััติิงาน และมาตรฐาน 

การปฏิิบััติิตน (สำนัักงานเลขาธิิการคุุรุุสภา, 2562)
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 14.  Number 1.  June 2023

12

	 2)	 สภาพปัจจุุบันัและปััญหาของครูภาษาจีีน ซ่ึ่�งจากการศึึกษางานวิิจััยของ สุมิติรา สุรุรััตน์เดชา 

(2557) ธััญญาลัักษณ์์ มะลาศรีี (2563) พิิชััย แก้้วบุุตร (2564) และ นพดล จัันทร์์กระจ่่างแจ้้ง และคณะ 

(2565) ได้ส้รุปุประเด็็นปััญหาครูภาษาจีีน กล่า่วคือื การผลิิตครูสอนภาษาจีีนไม่่ตอบโจทย์์ตามความต้้องการ

ของโรงเรีียน สมรรถนะการสอนไม่่ได้้รัับการพััฒนาอย่่างต่่อเนื่่�องรวมถึึงการวิิจััยเพื่่�อสร้้างนวััตกรรม 

การสอน ครู ูสอนภาษาจีีนในสถานศึึกษาต้้องรัับภาระงานมากเกิินไป ครู ูยัังไม่่สามารถสร้้างความสััมพัันธ์์

กัับชุุมชนได้้ และครููสอนภาษาจีีนที่่�เป็็นอาสาสมััครจากประเทศจีีนในประเทศไทยยัังไม่่มีีมาตรฐาน

	 3)	 แนวคิิดเกี่่�ยวกัับสมรรถนะครููและสมรรถนะครููสอนภาษาจีีนในฐานะภาษาต่่างประเทศ 

	 	 3.1	 แนวคิิดการพััฒนาสมรรถนะครู ศึึ กษาจากสมรรถนะครููผู้้�สอนในสถานศึึกษา ของ

กระทรวงศึึกษาธิิการ (2560) ได้้กำหนด สมรรถนะหลััก 5 ด้้าน ได้้แก่่ การมุ่่�งผลสััมฤทธิ์์�ในการปฏิิบััติิงาน 

การบริิการที่่�ดีี การพััฒนาตนเอง การทำงานเป็็นทีีม จริิยธรรมและจรรยาบรรณครูู และกำหนดสมรรถนะ

ประจำสายงาน ประกอบด้้วย 6 สมรรถนะ ได้้แก่่ การบริิหารหลัักสููตรและการจััดการเรีียนรู้้� การพััฒนา 

ผู้้�เรีียน การบริิหารจััดการชั้้�นเรีียน การวิิเคราะห์์สัังเคราะห์์ การวิิจััยเพื่่�อพััฒนาผู้้�เรีียน และ การสร้้าง 

ความสััมพัันธ์์และความร่่วมมืือกัับชุุมชน อีี กทั้้�ง การพััฒนาครููสมรรถนะสููงสำหรัับประเทศไทย 4.0 ของ 

พฤทธิ์์� ศิ ริิบรรณพิิทัักษ์์ และคณะ (2561) ป ระกอบด้วยสมรรถนะด้้านความรู้้�และความสามารถทั่่�วไป 

สมรรถนะด้้านทัักษะทางวิิชาชีีพ  สมรรถนะด้้านเจตคติิและค่่านิิยม สมรรถนะด้้านการปฏิบััติิทางวิิชาชีีพ 

และสมรรถนะด้า้นความยึึดมั่่�นผูกูพันัในวิชิาชีีพ นอกจากนี้้� สมรรถนะ ทักัษะและบทบาทครูไูทยในศตวรรษ

ที่่� 21 (สุุไม บิ ิลไบ, 2558) ได้้ระบุุสมรรถนะครูู ได้้แก่่ ค วามรู้้�ในศาสตร์์ เทคโนโลยีี  สร้้างองค์์ความรู้้�  

เชื่่�อมโยงผู้้�เรีียน ความร่่วมมืือ การสื่่�อสาร และความคิิดสร้้างสรรค์์

	 	 3.2	 สมรรถนะครูสอนภาษาจีีนสำหรัับชาวต่่างชาติิ จากการศึึกษางานวิิจััยของ Ying Lan 

Hua. (2018) พบว่ า สมรรถนะครูสอนภาษาจีีน ป ระกอบด้วยภาษาศาสตร์ จิ ิตวิิทยา ศาสตร์การสอน 

เทคโนโลยีีการศึึกษา ความรู้้�ทั่่�วไปเกี่่�ยวกัับประเทศจีีน การจััดการข้้ามวััฒนธรรม และทัักษะวิิจััย 

	 ดัังนั้้�นจากการสัังเคราะห์์เอกสารและงานวิิจััยที่่�เกี่่�ยวข้้อง สามารถสัังเคราะห์์องค์์ประกอบ 

ของสมรรถนะครูสอนภาษาจีีนได้้ทั้้�งหมด ค วามรู้้�ความสามารถทั่่�วไปเกี่่�ยวกัับพื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิิจ 

ภาคตะวัันออก จริิยธรรมและจรรยาบรรณครูู การพััฒนาผู้้�เรีียน การสร้้างความสััมพัันธ์์กัับชุุมชนเพื่่�อการ

จััดการเรีียนรู้้� ภาษาศาสตร์์ จิิตวิิทยา ศาสตร์์การสอน และ การวิิจััยเพื่่�อพััฒนาผู้้�เรีียน

วิิธีีการดำเนิินการวิิจััย

	 การวิิจััยครั้้�งนี้้� ผู้้�วิ จััยได้้กำหนดขั้้�นตอนการดำเนิินงานเป็็น 2 ขั้้ �นตอน โดยใช้้ระเบีียบวิธีีวิิจััย 

แบบผสมผสานเน้้นการใช้้วิิจััยเชิิงปริิมาณและเชิิงคุุณภาพร่่วมกััน การศึึกษาครั้้�งนี้้�ผ่่านการพิิจารณาและ 

ได้้รัับการรัับรองจากคณะกรรมการจริิยธรรมในมนุุษย์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา เลขรหััสที่่� HU 052/2565 โดย

มีีขั้้�นตอนดัังต่่อไปนี้้�

	 ขั้้�นตอนที่่� 1 ศึึกษาสภาพปััญหาและศึึกษาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีนในพื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิิจ

พิิเศษภาคตะวัันออก (EEC) ระดัับมััธยมศึึกษา กลุ่่�มผู้้�ให้้ข้้อมููล คืือ ครููผู้้�สอนภาษาจีีนระดัับชั้้�นมััธยมศึึกษา
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the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ปีีที่่� 1-6 ภาคเรีียนที่่� 1 ปีีการศึึกษา 2565 จากโรงเรีียนในสัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษา

ชลบุรุีี ระยอง จำนวน 75 คน และสำนักังานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามัธัยมศึึกษาฉะเชิงิเทรา จำนวน 27 คน รวม

ทั้้�งสิ้้�น จำนวน 102 คน จาก 79 โรงเรีียน ซึ่่�งดำเนิินการตามขั้้�นตอนดัังนี้้�

	 1.	 ทบทวนวรรณกรรม และเอกสารงานวิิจััยที่่�เกี่่�ยวข้้อง แบ่่งออกเป็็น 2 ส่่วน (1) แนวคิิดวิิชาชีีพ

ครูู สภาพปััจจุุบัันและปััญหาครููภาษาจีีน และแนวทางการพััฒนาครูู เพื่่�อสัังเคราะห์์ปััญหาการพััฒนาครูู

สอนภาษาจีีนในพื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิจิพิเิศษภาคตะวันัออก (EEC) (2) ศึึกษาเอกสารและงานวิจัิัยที่่�เกี่่�ยวข้อ้ง

กัับสมรรถนะครูู และ สมรรถนะครููสอนภาษาจีีนเพื่่�อชาวต่่างชาติิ 

	 2.	 สัังเคราะห์์สภาพปัจจุุบัันปััญหาการพััฒนาครูสอนภาษาจีีน และสมรรถนะครููสอนภาษาจีีน

ในสถานศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐานโดยใช้้วิิธีีการวิิเคราะห์์เนื้้�อหา (Content Analysis) โดยใช้้วิิธีีการสัังเคราะห์์

สมรรถนะครููสอนภาษาจีีนทั้้�ง 8 รายการ คััดเลืือกสมรรถนะหรืือตััวบ่่งชี้้�ที่่�เหมืือนกัันหรืือคล้้ายกัันจะนำมา

รวมเข้้าด้้วยกัันหากสมรรถนะหรืือตััวบ่่งชี้้�ที่่�มีีความแตกต่่างกัันจะนำมากำหนดเป็็นสมรรถนะหรืือตััวบ่่งชี้้�

ทั้้�งหมด

	 3.	 นำผลการสัังเคราะห์ไ์ปสร้า้งแบบสอบถามปััญหาการพััฒนาครูสอนภาษาจีีนในพื้้�นที่่�ระเบีียง

เศรษฐกิิจพิิเศษภาคตะวัันออก (EEC) ระดัับมััธยมศึึกษา ประกอบด้้วย 4 ตอน คืือ ข้้อมููลพื้้�นฐานของผู้้�ตอบ

แบบสอบถาม สภาพปััญหาของครููสอนภาษาจีีน สมรรถนะครููภาษาจีีนระดัับมััธยมศึึกษาในพื้้�นที่่�ระเบีียง

เศรษฐกิิจภาคตะวัันออก 

	 4.	 สร้้างเป็็นแบบสอบถาม (Questionnaire) ป ระเภทตรวจสอบรายการ (Check List) และ

มาตรวััดแบบ 5 Point Likert Scale เป็็นเครื่่�องมืือที่่�ใช้้เป็็นแบบสำรวจระดัับการปฏิิบััติิงานของสมรรถนะ

ครููผู้้�สอนภาษาจีีนในพื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิิจพิิเศษภาคตะวัันออก (EEC) ในระดัับมัธยมศึึกษา ป ระกอบ 

ไปด้้วย 3 ตอน ได้้แก่่ 

		  ตอนที่่� 1	ข้อ้มูลูทั่่�วไปเกี่่�ยวกับัผู้้�ตอบแบบสอบถามประกอบด้ว้ยคำถามเกี่่�ยวกับั เพศ ปัจัจุบุันั

ดำรงตำแหน่ง่ วุฒุิกิารศึึกษา และสาขาวิชิา ประสบการณ์ก์ารสอนภาษาจีีน คำถามเป็น็แบบปลายปิดิ  โดย

ให้้เลืือกตอบและคำถามปลายเปิิดให้้เติิมข้้อมููลลงไปในช่่องที่่�กำหนด

		  ตอนที่่� 2	ความคิิดเห็็นของผู้้�ตอบแบบสอบถามเกี่่�ยวกัับสภาพปััจจุุบัันปััญหาการพััฒนา

สมรรถนะครููสอนภาษาจีีนระดัับชั้้�นมััธยมศึึกษาในพื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิิจพิิเศษภาคตะวัันออก ซ่ึ่�งใช้้

มาตราส่่วนประมาณค่่าแบบออสกููดเพื่่�อสอบถามสภาพปััญหา

		  ตอนที่่� 3	ความเห็น็ของผู้้�ตอบแบบสอบถามเกี่่�ยวกัับระดับัสมรรถนะครูสูอนภาษาจีีนในพื้้�นที่่�

ระเบีียงเศรษฐกิิจพิิเศษภาคตะวัันออก (EEC) โดยแบ่่งออกเป็็น 8 ข้ ้อ ได้้แก่่ ค วามรู้้�ความสามารถทั่่�วไป 

จริยิธรรมและจรรยาบรรณครู การพััฒนาผู้้�เรีียน ความสััมพัันธ์ก์ับัชุมุชนเพื่่�อจััดการเรีียนรู้้� ด้านภาษาศาสตร์ 

จิิตวิิทยา ศาสตร์การสอนและทัักษะเพื่่�อพััฒนาผู้้�เรีียน ซ่ึ่�งคำถามแต่่ละข้้อให้้เลืือกตอบว่าได้้นำสมรรถนะ

มาใช้้ในการปฏิิบััติิงานหรืือไม่่ (ปฏิบััติิหรืือไม่่เคยปฏิิบััติิ) หากเคยปฏิิบััติิโดยให้้เลืือกตอบการปฏิิบััติ ิ 

5 ระดัับ คืือ ปฏิิบััติิมากที่่�สุุด ปฏิิบััติิอย่่างมาก ปฏิิบััติิปานกลาง ปฏิิบััติิน้้อย ปฏิิบััติิน้้อยที่่�สุุด (วิิภาวรรณ 

จัันทร์์ประชุุม และ ประสพชััย พสุุนนท์์, 2561)
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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		  ตอนที่่� 4	ข้้อเสนอแนะสำหรัับการพััฒนาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีน เป็็นแบบสอบถามที่่�ใช้้

คำถามปลายเปิิด เพื่่�อให้้กลุ่่�มตััวอย่่างเติิมข้้อมููล เกี่่�ยวกัับสภาพปััจจุุบัันและปััญหา ตลอดจนความต้้องการ

ในการพััฒนาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีน

	 5.	 การเก็็บรวบรวมข้้อมููล

	 	 5.1	 ผู้้�วิิจััยทำหนัังสืือขอความร่่วมมืือ สำรวจข้้อมููลสมรรถนะครููสอนภาษาจีีนระดัับ

มััธยมศึึกษา โดยจััดทำเป็็น Google Form ส่่งไปยัังผู้้�อำนวยการสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษา

ชลบุุรีี  ระยอง และ ผู้้� อำนวยการสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาฉะเชิิงเทรา เพื่่�อแจ้้งให้้ครููสอน

ภาษาจีีนในสัังกััดตอบแบบสอบถาม

	 	 5.2	 ตรวจสอบความถูกูต้อ้งของข้อ้มูลู จำนวนประชากรที่่�ตอบแบบสอบถาม และดำเนินิการ

ประมวลผลข้้อมููลจากการตอบกลัับ  นำแบบสอบถามดัังกล่่าวมาบัันทึึกลงรหััสและตรวจให้้คะแนน 

ตามเกณฑ์์ที่่�กำหนดไว้้

	 	 5.3	 ตรวจสอบข้้อมููล ความสมบููรณ์์ ความถููกต้้อง ของคำตอบในแบบสอบถามปลายเปิิด  

	 	 5.4	 การประมวลผลข้้อมููล โดยใช้้โปรแกรมสำเร็็จรููปเพื่่�อการวิิจััยทางสัังคมศาสตร์์ (SPSS)
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ออนไลน์์ 

	 1.	 กลุ่่�มผู้้�ให้้ข้้อมููล ได้้แก่่  การสนทนากลุ่่่��มออนไลน์์ คืือ การประชุุมทางอิินเทอร์์เน็็ตที่่�ผู้้�เข้้าร่่วม
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ผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิและผู้้�เกี่่�ยวข้้องกัับการพััฒนาสมรรถนะครูู ในพื้้�นที่่� EEC รวมทั้้�งสิ้้�น จำนวน 10 ค น โดย 

คััดเลืือกจากผู้้�มีีส่่วนได้้ส่่วนเสีียในการพััฒนาสมรรถนะครูสอนภาษาจีีนในพื้้�นที่่�ทั้้�งภาครััฐและเอกชน 

ประกอบด้้วย ผู้้�อำนวยการสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง ผู้้�อำนวยการสำนัักงาน

เขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาฉะเชิิงเทรา (ผู้้�รัับผิิดชอบการบริหารการศึึกษาในพื้้�นที่่�) อาจารย์์จากคณะ

ศึึกษาศาสตร์ มหาวิิทยาลััยบููรพา (ผู้้�สอนและพััฒนาครูภาษาจีีนในพื้้�นที่่�) ผู้้�ป ระกอบการอุุตสาหกรรม 

ในพื้้�นที่่� (แหล่่งเรีียนรู้้�ประสบการณ์์ตรง) ครู ผู้้�รับผิดชอบวิชาภาษาจีีนของโรงเรีียนในพื้้�นที่่� EEC และ 

ผู้้�เชี่่�ยวชาญด้้านการสอนภาษาจีีนในฐานะภาษาต่่างประเทศ 	 	
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 2.	 เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการเก็็บรวบรวมข้้อมููลเป็็นแบบสััมภาษณ์์ผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิ ที่่ �ผู้้�วิิจััยสร้้างขึ้้�น

ประกอบด้้วย 

	 	 2.1	 สภาพทั่่�วไปของพื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิิจพิิเศษภาคตะวัันออก (EEC)  

	 	 2.2	 สภาพปััญหาของครููสอนภาษาจีีน 

	 	 2.3	 แนวทางการพััฒนาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีน  

	 	 2.4	 ข้้อเสนอแนะจากผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิ   

	 	 นำร่่างแบบสัมภาษณ์์ดัังกล่่าวไปหาความเที่่�ยงตรง โดยเสนอผู้้�เชี่่�ยวชาญ จำนวน 3 ท่ าน  

ตรวจสอบความถููกต้้องการหาค่่าดััชนีีความสอดคล้้อง (IOC : Index of item Objective Congruence)  

ค่่าดััชนีีความสอดคล้้องที่่�ยอมรัับได้้มีีค่่าตั้้�งแต่่ 0.50 ขึ้้�นไป โดยใช้้เกณฑ์์การให้้คะแนนดัังนี้้� 

	 	 +1	 หมายถึึง   แน่่ใจว่่าประเด็็นสััมภาษณ์์และวััตถุุประสงค์์การวิิจััยสอดคล้้องกััน

	 	  0	 หมายถึึง   ไม่่แน่่ใจว่่าประเด็็นสััมภาษณ์์และวััตถุุประสงค์์การวิิจััยสอดคล้้องกััน

	  	 -1	 หมายถึึง   แน่่ใจว่่าประเด็็นสััมภาษณ์์และวััตถุุประสงค์์การวิิจััยไม่่สอดคล้้องกััน

	 3.	 การเก็็บรวบรวมข้้อมููลมีีขั้้�นตอนดำเนิินการดัังนี้้�

	 	 3.1	 ขอความอนุุเคราะห์์มหาวิิทยาลััยบููรพา ออกหนัังสืือเชิญิผู้้�ทรงคุุณวุุฒิปิระชุุมสนทนากลุ่่�ม 

	 	 3.2	 ผู้้�วิจิัยัจัดัทำเอกสารการประชุุมผลการศึึกษาในขั้้�นตอนที่่� 1 สภาพปัญหาครูสอนภาษาจีีน 

และตอนที่่� 2 สมรรถนะครููสอนภาษาจีีนในพื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิิจภาคตะวัันออก (EEC) ระดัับมััธยมศึึกษา

	 	 3.3	 จััดสถานที่่� และอุุปกรณ์์ในการบัันทึึกเสีียงการประชุุมกลุ่่�ม   

	 	 3.4	 กำหนดผู้้�จดบัันทึึก (Note Taker) เป็็นผู้้�บัันทึึกผลการประชุุมกลุ่่�ม

	 4.	 การวิเิคราะห์ข์้อ้มูลู วิเิคราะห์ข์้อ้มูลูโดยการวิเิคราะห์เ์นื้้�อหา (content analysis) อ้า้งอิงิตาม

แนวทางของ Scott (1990) มีีทั้้�งหมด 4 ขั้้�นตอน ดัังนี้้�

	 	 4.1	 ดำเนิินการสััมภาษณ์์และบัันทึึกเทปการสััมภาษณ์์ และมีีการจดประเด็็นสำคััญ

	 	 4.2	 ถอดเสีียงสััมภาษณ์์เป็็นไฟล์์เวิิรด์์เพื่่�อแปลงข้้อมููลเป็็นอัักษร

	 	 4.3	 เข้้ารหััสข้้อมููลด้้วยการค้้นหาคำหรืือวลีีที่่�คล้้ายคลึึงกััน เพื่่�อจััดหมวดหมู่่�ข้้อมููลตามรหััส

	 	 4.4	 นำข้้อมููลที่่�ได้้มาวิิเคราะห์์ตีีความร่่วมกัับคำถามการวิิจััย

สรุุปผลการวิิจััย

	 ผลการวิิจััยสภาพปัญหาการพััฒนาสมรรถนะครูสอนภาษาจีีนในพื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิิจพิิเศษ 

ภาคตะวัันออก (EEC) ระดัับมััธยมศึึกษา พบว่ า สภาพการพััฒนาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีนอยู่่�ในระดัับ

ปานกลาง ปั ัญหาของครููที่่�พบ  ได้้แก่่ ขาดการพััฒนาด้้านภาษาอัังกฤษ การบููรณาการทัักษะในศตวรรษ 

ที่่� 21 สู่่�การสอน การใช้เ้ทคโนโลยีีเพื่่�อการสอน การสร้้างชุมุชนแห่่งการเรีียนรู้้�ในรายวิิชาภาษาจีีน ประกอบ

กับัขาดการพานัักเรีียนไปศึึกษาในสถานประกอบการ และการวิจิัยัสร้า้งนวัตักรรมในการแก้้ปัญัหานักัเรีียน 

นอกจากน้ี้�จากแบบสอบถามยัังพบว่่า ครู ูส่่วนใหญ่่ต้้องรัับผิิดชอบงานด้้านอื่่�นมากเกิินไป ส่ งผลต่่อการจััด 

การเรีียนการสอนในห้อ้งเรีียน อีีกทั้้�งนโยบายการส่ง่เสริิมการเรีียนการสอนภาษาจีีนและการพัฒันาครูสูอน
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on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
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practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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ภาษาจีีนไม่ม่ีีความต่อ่เนื่่�องและหลักัสูตูรของสถานศึึกษายังัไม่ส่อดคล้องกับั บริบทการพััฒนาพื้้�นที่่�ระเบีียง

เศรษฐกิิจภาคตะวัันออก (EEC) 

	 ผลการศึึกษาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีนในพื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิิจพิิเศษภาคตะวัันออก (EEC) 

ระดัับมััธยมศึึกษา ทั้้ �ง 8 ด้ าน มีีค่ ่าเฉลี่่�ยรวม 3.68 อยู่่�ในระดัับมาก เมื่่�อแยกเป็็นแต่่ละสมรรถนะพบว่่า  

การพัฒันาสมรรถนะครูดู้า้นจริยิธรรมและจรรยาบรรณครู ู(4.08) การพัฒันาผู้้�เรีียน (3.89) ศาสตร์ก์ารสอน 

(3.87) ภาษาศาสตร์ (3.86) จิ ตวิิทยา (3.74) ทั กษะการวิิจััยเพื่่�อพััฒนาผู้้�เรีียน (3.71) อยู่่�ในระดัับมาก  

ส่่วนสมรรถนะด้้านความสััมพัันธ์์กัับชุุมชนเพื่่�อจััดการเรีียนรู้้� (3.31) และความรู้้�ความสามารถทั่่�วไป (3.18) 

ของครููอยู่่�ในระดัับปานกลาง 

	 ข้้อเสนอแนะแนวทางการพััฒนาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีนในพื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิิจพิิเศษ 

ภาคตะวัันออก (EEC) ระดัับมััธยมศึึกษา พบว่่า 1) ด้้านความรู้้�ความสามารถ โรงเรีียนควรพััฒนาครููให้้มีี

ความรู้้�และเข้้าใจการประกอบธุุรกิิจ และส่่งครููไปศึึกษาดููงานสถานประกอบการ 2) ด้้านการพััฒนาผู้้�เรีียน 

ครููควรส่่งเสริิมให้้ผู้้�เรีียนจััดทำโครงการ หรืือจััดสถานการณ์์จำลองด้้านธุุรกิิจการค้้า 3) ด้ ้านคุุณธรรม 

จริิยธรรม หน่่วยงานต้้นสัังกััดควรจััดกิิจกรรมส่่งเสริิมแบบอย่่างด้้านจรรยาบรรณวิิชาชีีพและความเป็็นครูู 

4) ด้า้นความสััมพันัธ์ก์ับัชุมชน  โรงเรีียนควรให้้นักัเรีียนรู้้�จักวิถิีีชีีวิต ของผู้้�ประกอบการในชุมุชน และพััฒนา

หลักัสูตูรท้อ้งถิ่่�นให้เ้หมาะสมกับัสถานการณ์ใ์นพื้้�นที่่� 5) ด้า้นภาษาศาสตร์ ์ครูตู้อ้งมีีสมรรถนะด้า้นภาษาจีีน 

มีีการสอนแนวใหม่่ 6) ด้้านจิิตวิิทยา ครููต้้องใช้้จิิตวิิทยาให้้นัักเรีียนรัักภาษาจีีนให้้เขามีีความมั่่�นใจในตนเอง

สร้้างแรงจููงใจพลัังบวกในการเรีียนการสอน 7) ด้ ้านศาสตร์์การสอน โรงเรีียนควรส่่งเสริิมให้้ครููพััฒนา

หลักัสูตูรออกแบบการจัดัการเรีียนรู้้�ได้แ้ละลดภาระงานครูทูี่่�ไม่เ่กี่่�ยวกับัการสอนลง 8) ด้า้นการวิจิัยั ครูตู้อ้ง

ได้้รัับการส่่งเสริิมให้้ใช้้วิิจััยในชั้้�นเรีียนเพื่่�อการพััฒนาผู้้�เรีียนภาษาจีีนได้้

อภิิปรายผลการวิิจััย

	 จากผลการศึึกษาวิิจััย เรื่่�อง แนวทางการพััฒนาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีนในพื้้�นที่่�ระเบีียง

เศรษฐกิิจพิิเศษภาคตะวัันออก (EEC) ระดัับมััธยมศึึกษา สถานศึึกษาสัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษา

มััธยมศึึกษา ชลบุุรีี  ระยอง และสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาฉะเชิิงเทรา ในพื้้�นที่่�ระเบีียง

เศรษฐกิิจพิิเศษภาคตะวัันออก (EEC) ผู้้�วิิจััยได้้นำผลการวิิจััยมาอภิิปรายผลการศึึกษา ดัังนี้้�

	 จากการศึึกษาสภาพการพััฒนาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีน ของสถานศึึกษาระดัับมััธยมศึึกษา  

ในพื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิิจพิิเศษภาคตะวัันออก (EEC) ผลการวิิจััยพบว่่า การพััฒนาสมรรถนะครูสอน 

ภาษาจีีนอยู่่�ในระดัับปานกลาง (  ̅̅X   = 3.26, S.D = 0.99) สาเหตุุเนื่่�องจาก ครูสูอนภาษาจีีนยัังขาดการพััฒนา 

ทัักษะในศตวรรษที่่� 21 ในด้้านการใช้้สื่่�อและเทคโนโลยีีในการจััดการเรีียนการสอนวิิชาภาษาจีีน การสร้้าง

ชุุมชนแห่่งการเรีียนรู้้�ระหว่่างนัักเรีียนที่่�เรีียนภาษาจีีนในโรงเรีียนและนัักเรีียนในต่่างโรงเรีียน ครู ูขาดการ 

นำพานัักเรีียนไปศึึกษาสถานประกอบการที่่�มีีชาวจีีนเป็็นเจ้้าของกิิจการหรืือเป็็นผู้้�บริหารในพื้้�นที่่� EEC  

รวมทั้้�งการวิิจััยเพื่่�อสร้้างนวััตกรรมในการแก้้ปััญหาการเรีียนภาษาจีีนของนัักเรีียน สอดคล้้องกัับสภาพ

ปัญัหาที่่�เป็น็ข้้อเสนอแนะจากครูสอนภาษาจีีนกล่่าวคือื ครูมีีสื่่�อเทคโนโลยีีไม่่หลากหลาย นักเรีียนไม่่มีีโอกาส

ฝึึกการใช้้ภาษากัับเจ้้าของภาษาโดยตรง และตรงกัับความต้้องการของครููด้้านวิิชาการ ที่่ �ต้้องการให้้พา
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Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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นัักเรีียนไปดููงานในพื้้�นที่่� EEC เป็็นการสร้้างแรงบัันดาลใจในการทำงาน และพััฒนาสมรรถนะนัักเรีียน 

ด้้านการสื่่�อสารให้้รู้้�คำศััพท์์ด้้านสื่่�อเทคโนโลยีีที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับอาชีีพต่าง ๆ สอดคล้องกัับกัับหน้้าที่่�ของครู 

ตามประกาศข้้อบังัคัับคุรุสุภา ว่าด้้วยมาตรฐานวิิชาชีีพ (ฉบับัที่่� 4) พ.ศ. 2562 (สำนัักงานเลขาธิิการคุุรุุสภา, 

2562) กำหนดมาตรฐานการปฏิบิัตัิงิานของครู ูมีีหน้า้ที่่�สร้า้งแรงบันัดาลใจให้ก้ับัผู้้�เรีียน ให้เ้ป็น็ผู้้�ใฝ่รู่้้�ใฝ่เ่รีียน 

และเป็น็ผู้้�สร้า้งนวัตักรรม พัฒันาตนเองให้ม้ีีความรอบรู้้� ทันัสมัยัทันัต่อ่การเปลี่่�ยนแปลง วิจิัยัสร้า้งนวัตักรรม

และประยุกุต์ใ์ช้เ้ทคโนโลยีีดิจิิทัิัลให้เ้กิดิประโยชน์ต่์่อการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียน ศึึกษาเข้า้ถึึงบริบทชุมุชนสามารถ

อยู่่�ร่วมกัันบนพื้้�นฐานความแตกต่่างทางวััฒนธรรม สอดคล้องกัับงานวิิจััยของนิิวััตต์ น้ อยมณีี  และกััญภร 

เอี่่�ยมพญา (2560) พบว่ ่า การพััฒนาครููเพื่่�อให้้ได้้ครููที่่�มีีคุุณภาพ  เหมาะสมกัับการจััดการเรีียนการสอน 

ในศตวรรษที่่� 21 จะต้อ้งพัฒันาครู เพื่่�อให้ค้รูสูามารถจััดกระบวนการหาความรู้้� การรู้้�เท่่าทัันการเปลี่่�ยนแปลง 

การใช้้เครื่่�องมืือที่่�เหมาะสมในการแสวงหาความรู้้�  เพราะจะมีีความสำคััญมากยิ่่�งขึ้้�นสำหรัับครููทุุกคน  
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การเรีียนรู้้�สิ่่�งใหม่่ ๆ จึึ งเป็็นคุุณลัักษณะที่่�สำคััญของครููในยุุคนี้้� คุ ุณลัักษณะสำคััญมากอีีกประการหนึ่่�งคืือ 
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ทั้้�ง 3 เรื่่�องนี้้� ในปััจจุุบัันและอนาคตที่่�สำคััญคืือต้้องมีีความสามารถในการวิิเคราะห์์ถึึงความเปลี่่�ยนแปลงที่่�

จะเกิดิขึ้้�นในอนาคต และต้อ้งมีีแนวทางในการดำเนินิการเพื่่�อป้อ้งกันัปัญัหาที่่�จะเกิดิขึ้้�นจากการเปลี่่�ยนแปลง

นอกจากนี้้�ครููต้้องมีีความสามารถในการใช้้ภาษาอัังกฤษอีีกด้้วย 

	 สำหรัับปััญหาด้้านอื่่�น ๆ ได้้แก่่ ครู ูสอนภาษาจีีนต้้องรัับภาระทำงานด้้านอื่่�นมากเกิินไป  

ความไม่ต่่อ่เนื่่�องของนโยบายรััฐบาล การพัฒันาหลัักสููตรและการพัฒันาครู ูของสถานศึึกษายังัไม่ส่อดคล้อ้ง

กัับ  EEC และครูสอนภาษาจีีนขาดการพััฒนาอย่่างต่่อเนื่่�อง นั้้ �น ปั ญหาดัังกล่่าว เป็็นไปตามความเห็็น 

ในการสัมัภาษณ์ค์รู ูและผู้้�ประกอบการ และสถิติิกิารเปลี่่�ยนแปลงของรัฐัมนตรีีว่า่การกระทรวงศึึกษาธิกิาร

อย่่างต่่อเนื่่�อง สอดคล้้องกัับงานวิิจััยสำนัักงานเลขาธิิการสภาการศึึกษา (2561) เรื่่�อง การพััฒนากลไก 

การขับัเคลื่่�อนระบบการผลิติครูแูละพัฒันาครู ูพบว่า่ ระบบการพัฒันาครูไูทยของหน่ว่ยงานต่า่ง ๆ  ปัจัจุบุันั

ยัังคงมีีลักษณะต่่างคนต่่างทำ แม้้จะมีีสถาบัันพััฒนาครู ค ณาจารย์์ และบุุคลากรทางการศึึกษาซึ่่�งเป็็น 

หน่ว่ยงานกลางที่่�จะเชื่่�อมประสานงานด้า้นการพัฒันาครู ูแต่่ยังัขาดประสิทิธิภิาพในการบริหิารจัดัการองค์ก์ร 

ขาดภาวะผู้้�นำในการกำหนดทิิศทางและนโยบายการพััฒนาครูในภาพรวมของประเทศ การจััดฝึึกอบรม

ทำได้้เพีียงจััดให้้กัับกลุ่่�มเป้้าหมายขนาดเล็็ก หรืือทำเฉพาะเรื่่�อง ส่่วนการวาง แผนทิิศทาง นโยบาย ด้้าน

การพัฒันาครูใูนภาพรวม  ยังัขาดความร่ว่มมือืจากหน่ว่ยงานผู้้�ใช้ค้รู ูเนื่่�องจากหน่ว่ยงานผู้้�ใช้ค้รูมูีีงบประมาณ

เป็็นของตนเอง จึึงจััดอบรมพััฒนาครูในสังักัดัด้ว้ยตนเอง ดังนั้้�นจึึงเกิดิปรากฏการณ์์ต่่างคนต่่างทำ ขาดการ

วางแผน กำหนดทิิศทางพััฒนา และขาดข้้อมููลการพััฒนาครูู เกิิดความซ้้ำซ้้อนและขาดประสิิทธิิภาพ	

	 การศึึกษาสมรรถนะครูสูอนภาษาจีีนในพื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิจิพิเิศษภาคตะวันัออก (EEC) ระดับั

มััธยมศึึกษา ผลการวิิจััยพบว่่า การพััฒนาสมรรถนะครูู ด้้านจริิยธรรมและจรรยาบรรณครูู ด้้านการพััฒนา

ผู้้�เรีียน ด้้านศาสตร์์การสอน ด้้านภาษาศาสตร์์ ด้้านจิิตวิิทยา ด้้านทัักษะการวิิจััยเพื่่�อพััฒนาผู้้�เรีียน อยู่่�ใน

ระดัับมาก ส่่วนสมรรถนะด้้านความรู้้�ความสามารถทั่่�วไป และด้้านความสััมพัันธ์์กัับชุุมชน ยัังอยู่่�ในระดัับ
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ปานกลาง (  ̅X   = 3.31, S.D = 0.88 และ   ̅X   = 3.18, S.D = 0.87) ด้้วยเหตุุผลของสภาพปััญหาและ 

ข้้อจำกััดของครูสอนภาษาจีีนด้้านการพััฒนาทัักษะครูในศตวรรษที่่� 21 ด้ ้านทัักษะการคิิดสร้้างสรรค์์  

การคิิดอย่่างมีีวิิจารณญาณ ปััญหาการใช้้เทคโนโลยีีดิิจิิทััล การปรัับตััวกัับสถานประกอบการในพื้้�นที่่� และ

ผลการสััมภาษณ์์ผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิว่่าครูสอนภาษาจีีนยัังขาดความรู้้�ด้านเศรษฐกิิจ สั งคมและการเมืืองในพื้้�นที่่� 

EEC และขาดความร่่วมมืือกัับชุุมชน เทคนิิคการสอนและหลัักสููตรเนื้้�อหาการศึึกษาด้้าน EEC ยั ังไม่่ได้ ้

ขยายผลไปสู่่�ครูผู้้�สอนภาษาจีีนในพื้้�นที่่� EEC บ รรยากาศในการเรีียนรู้้�ของนัักเรีียน และความสััมพัันธ์์กัับ

สถานประกอบการในพื้้�นที่่� ยัังจำกััดอยู่่�ในพื้้�นที่่�ของโรงเรีียน ส่่งผลต่่อการพััฒนานัักเรีียนด้้านทัักษะการใช้้

ภาษาจีีน ต รงกัับงานวิิจััยของ Ying-hua Lan (2018) ที่่ �ให้้ความสำคััญกัับทัักษะที่่�จำเป็็นของการสอน 

ภาษาจีีนคืือ (1) ค วามสามารถทางด้้านภาษาศาสตร์ภาษาจีีน และการสื่่�อสารที่่�ชััดเจน ครู ต้้องสามารถ

อธิิบายรููปประโยคที่่�ซัับซ้อนได้้อย่่างชััดเจน เพื่่�อให้้นัักเรีียนเข้้าใจ โดยจะต้้องสามารถอธิิบายเรื่่�องยากให้้

เป็็นเรื่่�องง่่าย (2) ค วามสามารถทางด้้านเทคนิคการสอนของครูในห้้องเรีียน ค วรประกอบด้วยกิิจกรรมที่่�

หลากหลาย ดั ังนั้้�น ทั ักษะการสอนของครููจำเป็็นต้้องใช้้ให้้ถููกต้้องควบคู่่�กับเนื้้�อหาที่่�จะสอน ครู จะต้้องใช้้

ศิิลปะของการอธิิบาย เทคนิิคการจััดการชั้้�นเรีียน การสร้้างบรรยากาศในการเรีียนรู้้�  เพื่่�อสร้้างความสนใจ

และความกระตือืรือืร้น้ในการเรีียนภาษาจีีน (3) การจัดัการข้า้มวัฒันธรรม ครูสูอนภาษาจีีนจะต้อ้งรัับรู้้�และ

สามารถสื่่�อสารข้้ามวััฒนธรรม ต้้องมีีทัักษะในการแก้้ปััญหาความแตกต่่างทางวััฒนธรรมในชุุมชน ต้้องเริ่่�ม

จากการเข้้าใจและศึึกษาวััฒนธรรมและค่่านิิยมของความเป็็นจีีนอย่่างเข้้าใจ เพื่่�อที่่�จะสามารถเข้้าใจ 

ความแตกต่่างระหว่่างวััฒนธรรมตนเองและจีีน สามารถสื่่�อสารให้้ผู้้�เรีียนได้้อย่่างถููกต้้อง และสร้้าง 

ความเข้้าใจระหว่่างชนชาติิ (4) ทัักษะวิิจััยเพื่่�อการพััฒนาการจััดการเรีียนการสอน และจััดการปััญหาของ

ผู้้�เรีียนที่่�เกิิดขึ้้�นจากการเรีียนภาษาจีีน ครู มีีความจำเป็็นมากที่่�ต้้องใช้้ทัักษะการวิิจััย และการสะท้้อนกลัับ

ในการแก้้ปััญหาและพััฒนาการจััดการเรีียนการสอน 

	 สำหรัับปัญัหาอุุปสรรคของการพััฒนาสมรรถนะครูสอนภาษาจีีนในพื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิิจพิเิศษ

ภาคตะวัันออก (EEC) ระดัับมัธยมศึึกษา ป ระกอบด้วย ปั ญหาด้้านหลัักสููตรการจััดการเรีียนการสอน  

การวิิเคราะห์์ สั งเคราะห์์ ค วามสััมพัันธ์์และร่่วมมืือกัับชุมชน การผลิิตและการใช้้สื่่�อเทคโนโลยีี 

ยัังไม่่หลากหลาย อั ัตรากำลัังครููยัังไม่่เพีียงพอ จึึ งเห็็นได้้ว่่าสภาพปััญหาสมรรถนะครููสอนภาษาจีีน 

ด้้านสมรรถนะหลััก (Core Competency) ประกอบด้้วย 5 สมรรถนะ คืือ การมุ่่�งผลสััมฤทธิ์์�ในการปฏิิบััติิ

งาน การบริการที่่�ดีี การพััฒนาตนเอง การทำงานเป็น็ทีีม จริยิธรรม และ จรรยาบรรณวิิชาชีีพครู มีีสมรรถนะ
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ด้้านความคิิดเห็็นต่่อครููสอนภาษาจีีนระดัับมััธยมศึึกษาภาคตะวัันออก ต ามสมรรถนะหลัักและสมรรถนะ

ประจำสายงานไม่่แตกต่่างกััน โดยรููปแบบส่่งเสริิมการสอนวิิชาภาษาจีีนระดัับมััธยมศึึกษาภาคตะวัันออก 

ตามสมรรถนะหลัักและสมรรถนะประจำสายงาน มีีดั งน้ี้� 2.1) พั ฒนาความรู้้�    2.2) ทั กษะภาษาจีีน 

เพื่่�อการสื่่�อสาร 2.3) พััฒนาเทคนิิคการสอนและการผลิิตสื่่�อ 2.4) พััฒนาหลัักสููตรที่่�สอดคล้้องกัับท้้องถิ่่�น 

2.5) พััฒนาทัักษะการวิิจััยและการจััดกิิจกรรมในชั้้�นเรีียน 2.6) สร้้างเจตคติิที่่�ดีีต่่อวิิชาชีีพครูู 

	 ข้้อเสนอแนะ ข้อเสนอแนะในการวิิจัยัของครูและผู้้�ทรงคุุณวุฒุิด้ิ้านการสอนภาษาจีีน ให้แ้นวทาง

การพัฒันาสมรรถนะครูสูอนภาษาจีีนในพื้้�นที่่�ระเบีียงเศรษฐกิจิพิเิศษภาคตะวันัออก (EEC) ระดัับมัธัยมศึึกษา 

ทั้้�ง 8 ด้ ้าน ได้้แก่่ 1) ด้ านความรู้้�ความสามารถ ค วรพััฒนาครูให้้มีีความรู้้�และเข้้าใจการประกอบธุรกิิจ  

และส่่งครููไปศึึกษาดููงานสถานประกอบการ 2) ด้้านการพััฒนาผู้้�เรีียน ควรส่่งเสริิมให้้ผู้้�เรีียนจััดทำโครงการ

หรืือจััดสถานการณ์์จำลองด้้านธุุรกิิจการค้้า 3) ด้ านคุุณธรรมจริิยธรรม ครู ควรเป็็นแบบอย่่างที่่�ดีี 

ด้้านจรรยาบรรณวิิชาชีีพและความเป็็นครูู 4) ด้้านความสััมพัันธ์์กัับชุุมชน ควรให้้นัักเรีียนรู้้�จัักวิิถีีชีีวิิตของ 

ผู้้�ประกอบการในชุมุชน และพัฒันาหลักัสูตูรท้อ้งถิ่่�นให้เ้หมาะสมกับัสถานการณ์ใ์นพื้้�นที่่� 5) ด้า้นภาษาศาสตร์์ 

ครููต้้องมีีสมรรถนะด้้านภาษาจีีน มีี การสอนแนวใหม่่ 6) ด้ ้านจิิตวิิทยา ครู ูต้้องใช้้จิิตวิิทยาให้้นัักเรีียนรััก 

ภาษาจีีนให้้เขามีีความมั่่�นใจในตนเองสร้้างแรงจููงใจพลัังบวกในการเรีียนการสอน 7) ด้ ้านศาสตร์์การสอน 

ควรส่่งเสริิมให้้ครูพัฒันาหลัักสููตรออกแบบการจััดการเรีียนรู้้�ได้้และลดภาระงานครูที่่�ไม่่เกี่่�ยวกัับการสอนลง 

8) ด้้านการวิิจััย ครููสามารถวิิจััยในชั้้�นเรีียนเพื่่�อการพััฒนาผู้้�เรีียนภาษาจีีนได้้

	 ข้้อเสนอแนะดัังกล่่าว เป็็นไปในทำนองเดีียวกัันกัับงานวิิจััยของวััลภา พงษ์์พัันธ์์ (2558) ศึึกษา 

วิิจััยเรื่่�อง การส่่งเสริิมสมรรถนะครูสอนภาษาจีีนระดัับมััธยมศึึกษาภาคตะวัันออก พบว่า วิ ิธีีการส่่งเสริิม

สมรรถนะครููสอนภาษาจีีนระดัับมััธยมศึึกษาภาคตะวัันออก มีี  3 วิ ิธีี  คืือ 1) จั ัดเวทีีแลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้�  

2) จััดโครงการภาษาจีีนเพื่่�อการสื่่�อสาร 3) จััดสื่่�อและแหล่่งเรีียนรู้้�  ส่่วนระดัับนโยบายมีี 4 วิิธีีคืือ 1) จััดตั้้�ง

สถาบัันพััฒนาการสอนภาษาจีีน 2) จั ัดตั้้�งเครืือข่่ายครููสอนภาษาจีีน 3) ส่ ่งเสริิมครููและโรงเรีียนต้้นแบบ  

4) ส่ งเสริิมความร่่วมมืือระหว่่างไทย-จีีน และยัังสอดคล้องกัับข้อเสนอแนะงานวิิจััย เรื่่�องสมรรถนะ 

ภาษาจีีน ที่่�คาดหวัังของนัักศึึกษาระดัับปริิญญาตรีีที่่�เรีียนวิิชาภาษาจีีนในมหาวิิทยาลััยมหิิดล ของ ไพศาล 

สุุขใจรุ่่�งวััฒนา และ ยุ ุวดีี ถิ ิรธราดล (2564) กล่่าวคืือ 1) เนื้้�อหาในวิิชาภาษาจีีนควรได้้รัับการพััฒนาให้้

สอดคล้อ้งกัับสถานการณ์ก์ารนำไปใช้จ้ริงิ ควรมีีการสอดแทรกความรู้้�ด้า้นวัฒันธรรมและประวัตัิศิาสตร์จ์ีีน 

เพื่่�อให้น้ักัศึึกษาเกิดิความเข้า้ใจในการประยุกุต์ใ์ช้ภ้าษาจีีนได้ด้ีียิ่่�งขึ้้�น  2) ผู้้�สอนควรจัดัให้ม้ีีกิจิกรรมการเรีียน

การสอนที่่�เทีียบเคีียงได้้กัับสถานการณ์์จริิงในการใช้้ภาษา หรืือ หาโอกาสให้้นัักศึึกษาได้้ใช้้ภาษาจีีนในการ

สื่่�อสารกัับเจ้้าของภาษา ป ระยุุกต์์ใช้้เทคโนโลยีีสารสนเทศ ที่่ �สอดคล้้องและเหมาะสมกัับการฝึึกทัักษะ 

การสื่่�อสาร ซึ่่�งจะทำให้้การเรีียนการสอนมีีชีีวิตชีีวาตอบสนองรููปแบบการเรีียนรู้้�และความคาดหวััง 

ของผู้้�เรีียนยุุคใหม่่ และเป็็นการส่่งเสริิมให้้นัักศึึกษาพััฒนาสมรรถนะภาษาจีีนได้้อย่่างมีีประสิิทธิิภาพ  

3) ควรสนัับสนุุนให้้มีีการวััดระดัับทัักษะภาษาจีีนโดยใช้้แบบทดสอบมาตรฐาน HSK ระดัับ 4 4) สถาบััน

การศึึกษาที่่�มีีการจััดการเรีียนการสอนภาษาจีีน สามารถนำตััวแปรและผลที่่�ได้้จากการวิิจัยัครั้้�งน้ี้�ไปประยุุกต์์

ใช้้ในการจััดการเรีียนการสอนภาษาจีีนให้้มีีประสิิทธิิภาพมากขึ้้�น 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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