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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บทคััดย่่อ	งานวิิจััยนี้้�มีีวััตถุุประสงค์์เพื่่�อจััดการความรู้้�แนวคิิดการบริิหารจััดการกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนและ 

สร้้างมููลค่่าเพิ่่�มให้้กัับวััสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตรของกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์์ฟาร์์ม 

ตำบลแม่่ฟ้้าหลวง เก็็บข้้อมููลจากแกนนำและสมาชิิกกลุ่่�ม ผู้้�นำ สมาชิิกชุุมชน และเจ้้าหน้้าที่่�ภาครััฐ 20 คน 
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เชิิงเนื้้�อหา ผลการวิิจััยพบว่่า 	
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มีีเป้้าหมายลดการใช้้ปุ๋๋�ยเคมีี ลดต้้นทุุนการผลิิต และลดการเผาวััสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตรที่่�จะส่่งผลต่่อ
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จดบันัทึกึการเปลี่่�ยนแปลงที่่�เกิดิขึ้้�นนำมาแลกเปลี่่�ยนเรียีนรู้้�ร่่วมกันั มีกีารกำหนดที่่�ทำการกลุ่่�มอย่า่งชัดัเจน 

จััดตั้้�งโครงสร้้างองค์์กร มีีคณะกรรมการกำหนดทิิศทางการขัับเคลื่่�อนกลุ่่�ม กำหนดผลิิตภััณฑ์์ของกลุ่่�ม 

ควบคุุมการดำเนิินกิิจกรรม ตลอดจนการประชุุมแลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้�ระบบการผลิิต ปััญหาอุุปสรรคต่่าง ๆ 

เพื่่�อให้้บรรลุุเป้้าหมายการเป็็นชุุมชนเกษตรอิินทรีีย์์ในอนาคต 

คำสำคััญ:	 การจััดการความรู้้�, การบริิหารจััดการ, การสร้้างมููลค่่าเพิ่่�ม



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 14.  Number 1.  June 2023

24

Abstract The objectives of this study were to manage Community Enterprise Group 

knowledge and concepts, as well as to add value to agricultural wastes from the  

Samakkhi Organic Agriculture Community Enterprise, MaeFahLuang Sub-district Farm. 

Data were collected from 20 leaders and group members, as well as from community 

members and government officials, using interview forms, group discussion guidelines, 

and workshops. The data was analyzed by content analysis. The results showed that: 

	 Knowledge management in the group aimed to manage knowledge from the 

group leader, who has the knowledge to produce organic fertilizer tablets and add the 

necessary knowledge to be used in his own agricultural plots and among his members. 

The goal was to reduce the use of chemical fertilizers, reduce production costs, and 

reduce the burning of agricultural waste, which affects the health and environment in 

the community. Therefore, the concept of increasing the value of agricultural waste was 

used to make organic fertilizer pellets for use in production and products for sale in the 

community and nearby communities.

	 Regarding the management of the group, it aimed to produce organic fertilizers 

for members to use in agricultural fields. Take note of the changes that have occurred 

to share and learn together. There was a clearly defined group office to establish an 

organizational structure. In addition, the group committee determined the direction of 

the group, defined group products, controlled activities, and scheduled a meeting to 

exchange knowledge on the production system and identify problems and obstacles to 

achieving the goal of becoming an organic community in the future.

Keywords:	 Knowledge Management, Management, Creating Added Value 

บทนำ

	 ความรู้้�ที่่�มีีอยู่่�ในกลุ่่�มองค์์กรหรืือความรู้้�ที่่�ฝัังอยู่่�ในตััวบุุคคลที่่�ถููกสั่่�งสมผ่่านประสบการณ์์มา 

อย่า่งยาวนานหากไม่ม่ีีการจัดัเก็บ็อย่า่งเป็น็ระบบ ก็จะไม่ถู่กูนำมาใช้ใ้ห้เ้กิดิประโยชน์ต์่อ่กลุ่่�มหรือืองค์ก์รได้้

อย่า่งที่่�ควรจะเป็น็ หรือืหากกลุ่่�ม/องค์์กรไม่ม่ีีกระบวนการจัดัการความรู้้�ที่่�ดีี ความรู้้�ที่่�มีีอยู่่�ก็จ็ะกระจัดักระจาย

หรืือฝัังอยู่่�ที่่�ตััวบุุคคลใดบุุคคลหน่ึ่�งไม่่ก่่อให้้เกิิดประโยชน์์ต่่อส่่วนรวมได้้อย่่างเต็็มที่่� ส่ ่งผลให้้การทำงาน 

ของกลุ่่�มหรืือองค์์กรสะดุุดหรืือติิดขััด ในทางตรงกัันข้้ามหากองค์์ความรู้้�ถูกจััดเก็็บอย่่างเป็็นระบบ  เมื่่�อ 

แกนนำคนใดคนหนึ่่�งลาออกไปหรืือไม่่สามารถนำพากลุ่่�มหรืือองค์์กรให้้ทำงานต่่อได้้ แกนนำคนใหม่ ่

ที่่�เข้า้มาทำงานแทนหรือืสมาชิกิกลุ่่�มก็จ็ะสามารถนำพากลุ่่�มหรือืองค์ก์รให้ก้้า้วต่อ่ไปข้า้งหน้า้ได้ ้(สำนักังาน

คณะกรรมการพััฒนาระบบราชการ, 2566)
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All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 การบริหิารจัดัการกลุ่่�มหรือืองค์ก์ร ประกอบด้ว้ยองค์ป์ระกอบที่่�สำคัญัด้า้นการบริหิารจัดัการกลุ่่�ม

ตามแนวคิดิด้า้นการบริหิารจััดการกลุ่่�มภายใต้อ้งค์์ประกอบ (1) การวางแผน (Planning) (2) การจัดัองค์์กร 

(Organizing) (3) การสั่่�งการ หรืือการอำนวย (Leading/Directing) และ (4) การควบคุุม (Controlling) 

(Hodgetts, 1992) ซึ่่�งกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนจำเป็็นต้้องทบทวนประสบการณ์์การดำเนิินงานของกลุ่่�มอย่่าง

สม่่ำเสมอเพื่่�อให้รู้้้�สถานการณ์ป์ัจัจุบุันัของการดำเนินิงานของกลุ่่�ม ซึ่่�งจะเป็น็บทเรีียนในการก้า้วไปข้า้งหน้า้

อย่่างระมััดระวััง ให้้กลุ่่�มสามารถบริหารจััดการภายใต้้ปััจจััยที่่�มีีอยู่่�และความเสี่่�ยงที่่�อาจจะเกิิดขึ้้�นและ 

ส่่งผลต่่อความสำเร็็จหรืือล้้มเหลวของกลุ่่�ม 

	 กลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์์ฟาร์์ม หมู่่�ที่่� 11 บ้ ้านสามััคคีีเก่่า ต ำบลแม่่ฟ้้าหลวง 

อำเภอแม่่ฟ้้าหลวง จั ังหวััดเชีียงราย ก่ ่อตั้้�งกลุ่่�มเมื่่�อปีี พ .ศ. 2562 ป ระกอบด้วยสมาชิิกเริ่่�มแรกซึ่่�งเป็็น 
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ในชุุมชนเกิิดปััญหาการใช้้สารเคมีีเป็็นจำนวนมาก ต้ ้นทุุนการผลิิตในภาคการเกษตรสููง มีี การเผาเศษวััสดุุ

เหลืือใช้้หลัังจากการเก็็บเกี่่�ยวส่่งผลเสีียต่่อสุุขภาพและสิ่่�งแวดล้้อม กลุ่่�มจึึงเกิิดแนวคิิดการบริหารจััดการ
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สร้า้งสรรค์เ์พื่่�อใช้ต้่อ่ยอดการประกอบอาชีีพและธุรุกิจิโดยการสร้้างมูลูค่า่เพิ่่�มให้ว้ัสัดุุเหลืือใช้ท้างการเกษตร

ที่่�มีีอยู่่�ในชุุมชนให้้เกิิดประโยชน์์สููงสุุดโดยนำมาทำปุ๋๋�ยอิินทรีีย์เพื่่�อใช้้ในการเกษตรและผลิิตเป็็นผลิิตภััณฑ์์

ของกลุ่่�มเพื่่�อเสริิมสร้้างรายได้้ตามแนวคิิดเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ที่่�เกิิดจากความคิิดหรืือองค์์ความรู้้�ที่่� 

ประธานกลุ่่�มสกััดออกมา (สำนัักงานส่่งเสริิมเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์, 2566) และเพิ่่�มเติิมความรู้้�จาก 

หน่่วยงานรััฐที่่�เกี่่�ยวข้้องนำมาแลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้�เป็็นกิิจกรรมการผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์อััดเม็็ดของกลุ่่�ม จะนำมา

ซึ่่�งการลดต้้นทุุนการผลิิตทางการเกษตร ลดการใช้้ปุ๋๋�ยเคมีี  และลดการเผา ทำให้้สมาชิิกกลุ่่�มมีีผลิิตภััณฑ์์ 

เพื่่�อใช้แ้ละจำหน่า่ย ก่อ่เกิดิรายได้เ้สริมิสร้า้งเศรษฐกิจิให้แ้ก่ส่มาชิกิกลุ่่�ม ตลอดจนส่ง่เสริมิทักัษะการบริหิาร

จััดการกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนภายใต้้กิิจกรรมกลุ่่�มเพื่่�อนำไปสู่่�การจััดการที่่�เป็็นระบบเป็็นบทเรีียนให้้สมาชิิก

กลุ่่�มได้เ้รีียนรู้้�และประยุุกต์ใ์ช้เ้พื่่�อการพัฒันากลุ่่�มและชุุมชนภายใต้แ้นวคิดิเศรษฐกิจิสร้า้งสรรค์แ์ละแนวคิดิ

การสร้้างมููลค่่าเพิ่่�มเพื่่�อให้้บรรลุุเป้้าหมายการเป็็นชุุมชนเกษตรอิินทรีีย์์ในอนาคต

วััตถุุประสงค์์งานวิิจััย

	 1.	 เพื่่�อจััดการความรู้้�แนวคิิดการบริิหารจััดการกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์์ฟาร์์ม

ตำบลแม่่ฟ้้าหลวง 

	 2.	 เพื่่�อสร้้างมููลค่่าเพิ่่�มให้้กัับวัสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตรของกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตร

อิินทรีีย์์ฟาร์์มตำบลแม่่ฟ้้าหลวง

ประโยชน์์ที่่�คาดว่่าจะได้้รัับ  

	 1.	 กลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์ฟาร์์มตำบลแม่่ฟ้้าหลวงได้้จััดการความรู้้�  เรีียนรู้้�

แนวคิิดเกิิดทัักษะในการบริิหารจััดการกลุ่่�มให้้มีีประสิิทธิิภาพ  
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decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 2.	 กลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์์ฟาร์์มตำบลแม่่ฟ้้าหลวง สามารถพััฒนาและสร้้าง

มููลค่่าเพิ่่�มให้้กัับวััสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตร ลดการใช้้ปุ๋๋�ยเคมีี ลดต้้นทุุนการผลิิต และลดการเผาในชุุมชน

ขอบเขตของการวิิจััย 

	 1.	 ขอบเขตด้้านเนื้้�อหา มุ่่� งสกััดองค์์ความรู้้�ด้้านการผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์และการบริิหารจััดการกลุ่่�ม

ที่่�ในอยู่่�ตััวแกนนำกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์ฟาร์์ม เพื่่�อนำไปสู่่�การผสมผสานกัับแนวคิิด 

การบริิหารจััดการกลุ่่�มที่่�เป็็นองค์์ความรู้้�ตามทฤษฎีี  และนำเทคโนโลยีีและนวััตกรรมสมััยใหม่่มาสร้้าง 

มููลค่่าเพิ่่�มให้้กัับวััสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตรของกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์์ฟาร์์ม 

	 2.	 ขอบเขตด้้านประชากร 

		  ประชากร ได้แ้ก่ ่แกนนำ สมาชิกิกลุ่่�มวิสิาหกิจิชุมุชน ผู้้�นำชุุมชน สมาชิกิชุมุชน และเจ้า้หน้า้ที่่�

หน่่วยงานภาครััฐในตำบลแม่่ฟ้้าหลวง อำเภอแม่่ฟ้้าหลวง จัังหวััดเชีียงราย

		  ผู้้�ให้้ข้้อมููลสำคััญ ป ระกอบด้้วย แกนนำและสมาชิิกกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตร 

อิินทรีีย์์ฟาร์์ม หมู่่�ที่่� 11 บ้้านสามััคคีีเก่่า ตำบลแม่่ฟ้้าหลวง อำเภอแม่่ฟ้้าหลวง จัังหวััดเชีียงราย ผู้้�นำชุุมชน 

สมาชิิกชุุมชน และเจ้้าหน้้าที่่�หน่่วยงานภาครััฐ จำนวน 20 คน

	 3.	 ขอบเขตด้้านสถานที่่�  

	 	 กลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์์ฟาร์์ม หมู่่�ที่่� 11 บ้้านสามััคคีีเก่่า ตำบลแม่่ฟ้้าหลวง 

อำเภอแม่่ฟ้้าหลวง จัังหวััดเชีียงราย 

	 4.	 ขอบเขตด้้านระยะเวลา 1 ปีี (18 เมษายน 2565 - 17 เมษายน 2566)

กรอบแนวคิิดการวิิจััย

ภาพที่่� 1 กรอบแนวคิิดการวิิจััย

วิิสาหกิิจชุุมชน

สามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์์ฟาร์์ม

แนวคิิดเศรษฐกิิจ

สร้้างสรรค์์

แนวคิิดการบริิหาร

จััดการกลุ่่�ม

การสร้้างมููลค่่าเพิ่่�มให้้กัับ

วััสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตร

การบริิหารจััดการกลุ่่�มวิิสาหกิิจอย่่างมีีประสิิทธิิภาพ

(ลดการใช้้ปุ๋๋�ยเคมีี ลดต้้นทุุนการผลิิต ลดการเผาในชุุมชน)
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ทบทวนวรรณกรรมที่่�เกี่่�ยวข้้อง

	 แนวคิิดและทฤษฎีีเกี่่�ยวกัับการจััดการความรู้้�

	 ความหมายของการจััดการความรู้้�

	 พจนานุุกรมศึึกษาศาสตร์ฉบัับราชบััณฑิิตยสถาน (ราชบัณัฑิิตยสถาน 2551, หน้า้ 249) ให้น้ิยิาม

การจัดัการความรู้้�คือื กระบวนการพัฒันาความรู้้�ของบุคุคลและองค์์การเพื่่�อสร้า้งคุณุภาพและประสิทิธิภิาพ

โดยการรวมกลุ่่�มกััน กำหนดวิิสััยทััศน์์ ร่ ่วมคิิดร่่วมทำ แลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้�จากประสบการณ์์ของสมาชิิก 

ผสมผสานกัับความรู้้�จากแหล่่งข้้อมููลทั่่�วไป มีี การกำหนดเป้้าหมายวิิธีีปฏิิบััติิ การทดลอง การตรวจสอบ  

การสัังเคราะห์์และการนำความรู้้�ไปใช้้ประโยชน์์เพื่่�อบรรลุุวััตถุุประสงค์์ 

	 เป้้าหมายของการจััดการความรู้้� 

	 อุุรััชชา สุ วพานิิช (2560) ให้้เป้้าหมายของการจััดการความรู้้�คืือ การที่่�กลุ่่�มคนมีีการจััดการ 

ความรู้้�ร่วมกััน มีีชุ ดความรู้้�สำหรัับใช้้งาน นำความรู้้�จากภายนอกมาผสมผสาน ปรั บปรุง และพััฒนาให้้

เหมาะสมกัับวััฒนธรรมองค์์การเพื่่�อพััฒนางาน พั ัฒนาคน พั ัฒนาองค์์การ ให้้บรรลุุผลสััมฤทธิ์์�ในการ 

ดำเนิินงานตามแผนที่่�วางไว้้ ให้้ทุุกคนเข้้าถึึงความรู้้� พั ัฒนาตนเองและนำความรู้้�ที่่�ได้้ไปประยุุกต์์ใช้้ให้้เกิิด

ประโยชน์์ต่่อตนเองและองค์์การ ที่่ �สามารถ (1) ต อบสนองความต้้องการของผู้้�รัับบริิการ เพื่่�อนร่่วมงาน  

ผู้้�บังัคับับัญัชาผู้้�ใต้บ้ังัคับับัญัชา องค์ก์าร ชุมุชนและสังัคม (2) มีีนวัตักรรมในการทำงาน นวัตักรรมผลิติภัณัฑ์์ 

และนวัตักรรมการให้บ้ริกิาร (3) ขีีดความสามารถของบุคุลากรและองค์ก์ารที่่�พัฒันาเพิ่่�มขึ้้�น จากการจัดัการ

ความรู้้�  การเรีียนรู้้�  การพััฒนาตนเอง การนำความรู้้�ไปใช้้และการต่่อยอดความรู้้�  (4) ป ระสิิทธิิภาพ  

หมายถึึง การทำงานที่่�ลงทุุนน้้อยแต่่ได้้ผลมากหรืือคุุณภาพสููง 

	 หลัักการจััดการความรู้้�โมเดลเซกิิ (SECI Model) 

	 Nonaka and Takeuchi (1995) ได้้ให้้หลัักการจััดการความรู้้�ตามโมเดลเซกิิ (SECI Model) ไว้้ 

4 ขั้้ �นตอน ได้้แก่่ (1) การแลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้�  (Socialization) S: Tacit to Tacit (2) การสกััดความรู้้� 

ออกจากตััวคน (Externalization) E: Tacit to Explicit (3) การควบรวมความรู้้�  (Combination)  

C: Explicit to Explicit นำความรู้้�สู่่�การแบ่่งปัันแลกเปลี่่�ยนเพื่่�อให้้คนในชุุมชนได้้เข้้าถึึง (4) การผนึึกฝััง

ความรู้้� (Internalization) I: Explicit to Tacit นำความรู้้�สู่่�การเรีียนรู้้� สืืบทอดและใช้้ประโยชน์์

	 กระบวนการจััดการความรู้้� 

	 สำนัักงานคณะกรรมการพััฒนาระบบราชการ (2566) ได้้เสนอกระบวนการจััดการความรู้้�  

7 ขั้้�นตอน ดัังนี้้�

	 1.	 การบ่่งชี้้�ความรู้้� (Knowledge Identification) เป็น็การค้้นหาว่่าองค์์กรมีีความรู้้�อะไรบ้้าง  

รููปแบบใด อยู่่�ที่่�ใคร และความรู้้�ใดที่่�องค์์กรจำเป็็นต้้องมีี  ทำให้้องค์์กรทราบว่่าขาดความรู้้�อะไรบ้้าง  

ความรู้้�ใดมีีความสำคััญสำหรัับองค์์กร แล้้วจััดลำดัับความสำคััญของความรู้้�เพื่่�อให้้องค์์กรวางขอบเขต 

ของการจััดการความรู้้�และสามารถจััดสรรทรััพยากรได้้อย่่างมีีประสิิทธิิภาพและประสิิทธิิผล

	 2.	 การสร้้างและแสวงหาความรู้้� (Knowledge Creation and Acquisition) องค์ก์รต้้องหา 

วิิธีีการในการดึึงความรู้้�จากแหล่่งต่่าง ๆ  ที่่�มารวมไว้้เพื่่�อจััดทำเนื้้�อหาให้้เหมาะสมและตรงกัับความต้้องการ



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
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difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ของผู้้�ใช้้ สำหรัับความรู้้�ที่่�จำเป็็นต้้องมีีแต่่ยัังไม่่มีี  องค์์กรอาจสร้้างความรู้้�จากความรู้้�เดิิมที่่�มีีอยู่่�หรืือนำ 

ความรู้้�จากภายนอกองค์์กรมาใช้้ก็็ได้้

	 3.	 การจััดความรู้้�ให้้เป็็นระบบ (Knowledge Organization) องค์์กรต้้องจััดความรู้้�ให้้เป็็น
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และนำความรู้้�นั้้�นไปใช้้ประโยชน์์ในการตััดสิินใจแก้้ไขปััญหาและปรัับปรุุงองค์์กร

	 องค์์ประกอบสำคััญของการจััดการความรู้้� (Knowledge Process) ป ระกอบด้้วน ค น  

เทคโนโลยีี และกระบวนการความรู้้� ซึ่่�งทั้้�ง 3 องค์์ประกอบนี้้�ต้้องเชื่่�อมโยงและบููรณาการอย่่างสมดุุล

แนวคิิดและทฤษฎีีเกี่่�ยวกัับการบริิหารจััดการ

	 Schermerhorn (1999, pp.G-2) การบริหิาร คือื กลุ่่�มของกิจิกรรมที่่�ประกอบด้ว้ย การวางแผน 

(Planning) การจัดัองค์ก์ร (Organizing) การสั่่�งการ (Leading/Directing) หรืือการอำนวย และการควบคุมุ 

(Controlling) มีีความสััมพัันธ์์โดยตรงกัับทรััพยากรขององค์์กร (Man) เงิิน (Money) วััตถุุดิิบ (Material) 

เครื่่�องจัักร (Machine) วิิธีีการ (Method) และการบริิหาร (Management) เพื่่�อนำไปใช้้ให้้เกิิดประโยชน์์

ในการบรรลุุความสำเร็็จตามเป้้าหมายขององค์์กรอย่่างมีีประสิิทธิิภาพและเกิิดประสิิทธิิผล 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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แนวคิิดการสร้้างมููลค่่าเพิ่่�มสิินค้้าเกษตร

	 กรมส่่งเสริิมการเกษตร (2563, หน้า้ 1) การสร้้างมููลค่่าเพิ่่�มสิินค้้าเกษตร หมายถึึง การนำผลิิตผล

ทางการเกษตรมาแปรสภาพจากลักัษณะเดิมิไปเป็น็กระบวนการผลิติไม่ซ่ับัซ้อ้น อาจเกิดิจากการแปรสภาพ

ตามธรรมชาติิให้้ต่่างไปจากเดิิมเพื่่�อให้้ตรงกัับความต้้องการของผู้้�บริิโภคด้้วยวิิธีีการหลายรููปแบบ  ได้้แก่่  

(1) การสร้้างแบรนด์์ คืือ มีีตราสิินค้้าหรืือเครื่่�องหมายของสิินค้้า  (2) การหาทางเลืือกใหม่่ให้้กัับผลิิตภััณฑ์์ 

เช่่น การลดภาวะโลกร้้อน (3) บรรจุุภััณฑ์์สร้้างสรรค์์ คืือ บรรจุุภััณฑ์์ที่่�มีีการออกแบบโดยอาศััยเทคโนโลยีี

และแนวคิดิสร้า้งสรรค์ ์ที่่�มีีองค์ป์ระกอบด้านประโยชน์์ต่อ่การใช้ง้าน และการให้ค้วามรู้้�สึึกถึึงอารมณ์ผ์ู้้�บริโิภค 

แนวคิิดและทฤษฎีีเกี่่�ยวกัับเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์

	 ความหมายเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์

	 สำนัักงานคณะกรรมการพััฒนาเศรษฐกิิจและสัังคมแห่่งชาติิ (2559) ให้้นิิยามว่่า เศรษฐกิิจ

สร้้างสรรค์์ หมายถึึงแนวคิิดการขัับเคลื่่�อนเศรษฐกิิจบนพื้้�นฐานของการใช้้องค์์ความรู้้�  (Knowledge)  

การศึึกษา (Education) การสร้้างสรรค์์งาน (Creativity) การใช้้ทรััพย์สิินทางปััญญา (Intellectual  

Property) ที่่ �เชื่่�อมโยงกัับพื้้�นฐานทางวััฒนธรรม และ Howkins (2001) ก็ ได้้ให้้นิิยามของ Creative  

Economy ไว้้ว่่า “How people make money from idea” หมายถึึง การสร้้างมููลค่่าที่่�เกิิดจาก 

ความคิิดของมนุุษย์์ 

	 แนวทางการดำเนิินการส่่งเสริิมเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ มีี  4 องค์์ประกอบ ดั ังนี้้� (สำนัักงาน 

ส่่งเสริิมเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์, 2566)

	 1.	 Creative Generation การพััฒนาคนให้้มีีความคิิดสร้้างสรรค์์และส่่งเสริิมคนที่่�มีีความคิิด

สร้้างสรรค์์ให้้ประกอบอาชีีพได้้ กระตุ้้�นให้้คนรุ่่�นใหม่่คิิดอย่่างสร้้างสรรค์์พร้้อมสร้้างกลไกสนัับสนุุนให้้ 

ความคิิดสร้้างสรรค์์นั้้�นสามารถต่่อยอดไปเป็็นธุุรกิิจ

	 2.	 Creative Industry การส่่งเสริิมธุุรกิิจรายสาขา เน้้นเฉพาะสาขาที่่�มีีโอกาสจะพััฒนาเป็็น

เศรษฐกิจิสร้า้งสรรค์ไ์ด้ ้โดยการบูรูณาการระหว่า่งหน่ว่ยงานที่่�เกี่่�ยวข้อ้ง ร่ว่มกันัพัฒันาเป็น็โครงการเฉพาะ

สำหรัับกลุ่่�มธุุรกิิจ

	 3.	 Creative Space การพัฒันาเชิงิพื้้�นที่่�เพื่่�อเอื้้�ออำนวยต่อ่การเกิดิความคิดิสร้า้งสรรค์์ โดยสร้า้ง

ชุุมชนของธุุรกิิจสร้้างสรรค์์ หรืือพััฒนาเมืืองที่่�มีีศัักยภาพให้้กลายเป็็นศููนย์์กลางด้้านความคิิดสร้้างสรรค์์

ประจำภููมิิภาค

	 4.	 Creative Cooperation ผลักัดันัการวางแผนอย่า่งบูรูณาการและดำเนินิการอย่า่งมีีเอกภาพ

ด้ว้ยความร่ว่มมือืกับัภาครัฐัและเอกชน เชิญิชวนบุคุลากรในวงการสร้า้งสรรค์เ์ข้า้มามีีส่ว่นร่ว่มและมีีบทบาท

สำคััญในการพััฒนาเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์

	 การจััดการความรู้้�เพื่่�อเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ (Creative Knowledge Management) 

	 สำนัักงานส่่งเสริิมเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ (2566) กล่า่วว่่าการจััดการความรู้้�เพื่่�อเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์

เป็็นการนำองค์์ความรู้้�ที่่�เป็็นเอกลัักษณ์์ของประเทศไทยทุุกประเภท อาทิิ วั ัฒนธรรม ป ระเพณีี ศิ ิลปะ 

ภูมูิปิัญัญาท้อ้งถิ่่�น ประวัตัิศิาสตร์ ์ฯลฯ ซึ่่�งเอกลักัษณ์เ์หล่า่นี้้�เป็น็ทรัพัยากรหรือืปัจัจัยันำเข้า้ของกระบวนการ
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recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ผลิิตผลิิตภััณฑ์์และบริิการในอุุตสาหกรรมสร้้างสรรค์์และสามารถสร้้างความแตกต่่างอย่่างมีีคุุณค่่าให้้กัับ

ผลิิตภััณฑ์์และบริิการได้้ 

ระเบีียบวิิธีีวิิจััย

	 งานวิจิัยันี้้�ใช้เ้ป็น็งานวิจิัยัเชิงิคุณุภาพ กำหนดผู้้�ให้ข้้อ้มูลูสำคัญัแบบเฉพาะเจาะจง ซ่ึ่�งเป็น็แกนนำ

และสมาชิิกกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชน ผู้้�นำชุุมชน สมาชิิกชุุมชน และเจ้้าหน้้าที่่�หน่่วยงานภาครััฐ จำนวน 20 คน 

เก็็บรวบรวมข้้อมููลโดยการสััมภาษณ์์เชิิงลึึก การสนทนากลุ่่�ม และอบรมเชิิงปฏิิบััติิการ มุ่่�งสกััดองค์์ความรู้้�

ด้า้นการผลิติปุ๋๋�ยอินิทรีีย์แ์ละการจัดัการกลุ่่�มวิสิาหกิจิชุมุชนที่่�ในอยู่่�ตัวัแกนนำกลุ่่�มเพื่่�อนำไปสู่่�การผสมผสาน

แนวคิิดการบริิหารจััดการกลุ่่�มที่่�เป็็นองค์์ความรู้้�ตามทฤษฎีีและนำเทคโนโลยีีและนวััตกรรมสมััยใหม่ ่

มาสร้้างมููลค่่าเพิ่่�มให้้กัับวััสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตรของกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์์ฟาร์์ม 

ตำบลแม่่ฟ้้าหลวง อำเภอแม่่ฟ้้าหลวง จัังหวััดเชีียงราย

เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 1.	 แบบสััมภาษณ์์เชิิงลึึก (In-Depth Interview) กั ับแกนนำและสมาชิิกกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชน

สามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์์ฟาร์์ม เพื่่�อสกััดองค์์ความรู้้�การผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์และการจััดการกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชน 

ที่่�อยู่่�ในตััวแกนนำกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์์ฟาร์์มตำบลแม่่ฟ้้าหลวง  

	 2.	 แนวทางการสนทนากลุ่่�ม (Focus group discussion) กั ับผู้้�นำชุุมชน สมาชิิกชุุมชน และ 

เจ้้าหน้้าที่่�หน่่วยงานภาครััฐ เพื่่�อเผยแพร่่ข้้อมููลองค์์ความรู้้�การผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์และการจััดการกลุ่่�มวิิสาหกิิจ

ชุุมชนที่่�อยู่่�ในตััวแกนนำกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชน สำรวจชนิิด ปริ ิมาณ และวิิธีีการจััดการวััสดุุเหลืือใช้ ้

ทางการเกษตร ตลอดจนสภาพปััญหาที่่�เกิิดขึ้้�นในชุุมชนเพื่่�อกำหนดทิิศทางการพััฒนาการแปรรููปและเพิ่่�ม

มููลค่่าวััสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตร

	 3.	 การอบรมเชิิงปฏิิบััติิการ (Workshop) เพื่่�อสร้้างมููลค่่าเพิ่่�มให้้แก่่วััสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตร

โดยเทคโนโลยีีและนวััตกรรมสมััยใหม่่

การตรวจสอบคุุณภาพเครื่่�องมืือการวิิจััย

	 ผู้้�วิจิัยัทำการตรวจสอบคุณภาพเครื่่�องมืือการวิิจัยั โดยหาความเที่่�ยงตรงเชิงิเนื้้�อหา (Validity) กับ

วััตถุุประสงค์์การวิิจััย จากผู้้�เชี่่�ยวชาญจำนวน 3 ท่่าน เพื่่�อหาค่่าดััชนีีความสอดคล้้องระหว่่างข้้อคำถามกัับ

วััตถุุประสงค์์การวิิจััย (Index of Item-Objective Congruence: IOC) ได้้ค่่า IOC เฉลี่่�ยรายข้้อระหว่่าง 

0.667-1.000 ค ะแนน มีีค่่ารวมเท่่ากัับ  0.937 (IOC = 19.667/21) ผ่ ่านเกณฑ์์ที่่�กำหนด จึึ งสามารถใช้ ้

เครื่่�องมืือวิิจััยชุุดนี้้�ได้้เนื่่�องจากเครื่่�องมืือมีีความตรงและมีีความเชื่่�อมั่่�นสููง

วิิธีีการเก็็บรวบรวมข้้อมููล 

	 1.	 ทำหนัังสืือขอความร่่วมมืือในการตอบแบบสััมภาษณ์์ และขออนุุญาตเก็็บข้้อมููลจากกลุ่่�ม 

เป้้าหมายที่่�ผู้้�วิิจััยกำหนดไว้้  
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situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
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summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 2.	 นำแบบสัมภาษณ์์ที่่�ออกแบบไว้้ไปเก็็บรวบรวมข้้อมููลโดยการสกััดองค์์ความรู้้�ด้านการผลิิต 

ปุ๋๋�ยอิินทรีีย์และการจััดการกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนที่่�ในอยู่่�ตัวแกนนำกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตร 

อิินทรีีย์์ฟาร์์มและใช้้แนวทางการสนทนากลุ่่�ม (Focus group discussion) กัับผู้้�นำชุุมชน สมาชิิกชุุมชน 

และเจ้้าหน้้าที่่�หน่่วยงานภาครััฐ เพื่่�อเผยแพร่่ข้้อมููลองค์์ความรู้้�การผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์และการจััดการกลุ่่�ม

วิิสาหกิิจชุุมชนที่่�อยู่่�ในตััวแกนนำกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชน สำรวจชนิิด ปริิมาณ และวิิธีีการจััดการวััสดุุเหลืือใช้้

ทางการเกษตร ตลอดจนสภาพปััญหาที่่�เกิิดขึ้้�นในชุุมชนเพื่่�อกำหนดทิิศทางการพััฒนาการแปรรููปและเพิ่่�ม

มููลค่่าวััสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตร

	 3.	 เมื่่�อเก็็บรวบรวมข้้อมููลเสร็็จเรีียบร้้อย ผู้้�วิ จััยดำเนิินการตรวจสอบความถููกต้้องครบถ้้วน 

ของประเด็็นข้้อมููลต่่าง ๆ โดยอิิงจากวััตถุุประสงค์์การวิิจััย   

	 4.	 จากนั้้�นทำการแจกแจง จั ัดกลุ่่�มข้้อมููลและใช้้การวิิเคราะห์์เชิิงเนื้้�อหา (Content Analysis) 

เพื่่�อหาคำตอบอธิิบายตามวััตถุุประสงค์์ของงานวิิจััย	

	 5.	 การประเมิินผล ถอดบทเรีียน และการเผยแพร่ให้้สมาชิิกชุุมชนเห็็นถึึงความสำเร็็จ 

ของการดำเนิินกิิจกรรมของกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชน

การจััดทำข้้อมููลและการวิิเคราะห์์ข้้อมููล
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เก็็บไว้้เป็็นความลัับโดยไม่่ทำการเผยแพร่่แต่่อย่่างใด

ผลการวิิจััย

1.	 การจััดการความรู้้�การบริิหารจััดการกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์์ฟาร์์มตำบล	

	 แม่่ฟ้้าหลวง 

	 มุ่่�งจััดการความรู้้�ตามกระบวนการจััดการความรู้้�ของ (สำนัักงานคณะกรรมการพััฒนาระบบ

ราชการ, 2566) ดัังนี้้� (1) การค้้นหา/บ่่งชี้้�ความรู้้� (2) การสร้้างและแสวงหาความรู้้� (3) การจััดการความรู้้�

ให้้เป็็นระบบ (4) การประมวลและกลั่่�นกรองความรู้้� (5) การเข้้าถึึงความรู้้� (6) การแบ่่งปัันและแลกเปลี่่�ยน

ความรู้้� และ (7) การเรีียนรู้้� ดัังรายละเอีียดต่่อไปนี้้� 

	 1.	 การค้้นหา/บ่่งชี้้�ความรู้้� กลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์ฟาร์์มตำบลแม่่ฟ้้าหลวง 

หมู่่�ที่่� 11 บ้้านสามััคคีีเก่่า ตำบลแม่่ฟ้้าหลวง อำเภอแม่่ฟ้้าหลวง จัังหวััดเชีียงราย มีีสมาชิิกเริ่่�มแรกจำนวน 

8 ค น เกิิดขึ้้�นจากความตระหนัักในปััญหาต้้นทุุนการผลิิตสูง ได้้แก่่ ปุ๋๋ �ยและยาฆ่่าหญ้้า การใช้้สารเคมีี  
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 14.  Number 1.  June 2023

32

การเผาวัสัดุเุหลือืใช้ท้างการเกษตร การทิ้้�งผลผลิิตทางการเกษตรที่่�ไม่ไ่ด้ม้าตรฐาน ส่งผลให้้เกิดิปัญัหาสุขุภาพ 

ผิิวหนััง ทางเดิินอากาศ ชุุมชนมีีการปลููกข้้าว ชา กาแฟ โกโก้้ และผัักสวนครััว และมีีเป้้าหมายในการลด

การใช้้สารเคมีีในภาคเกษตร ลดการเผา ต้ องการใช้้ประโยชน์์จากวััสดุุเหลืือใช้้ ลดต้้นทุุนการผลิิตและมีี

ผลผลิิตทางการเกษตรที่่�ปลอดภัยัแก่ต่นเองและผู้้�บริโิภคเนื่่�องจากตระหนักัถึึงปัญัหาด้้านสุุขภาพสิ่่�งแวดล้อ้ม

และปุ๋๋�ยราคาแพง จึึ งได้้ศึึกษาวิิธีีการการทำปุ๋๋�ยหมัักอิินทรีีย์์ ปุ๋๋ �ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ดและน้้ำหมัักชีีวภาพเพื่่�อใช้ ้

ในกลุ่่�ม โดยประธานกลุ่่�มเป็็นผู้้�นำแนวคิิดในการทำการผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์ขึ้้�นเพื่่�อใช้้เอง แต่่ยัังไม่่มีีเคยมีีการ 

เก็็บสถิิติิและไม่่ได้้ขยายผลให้้กัับสมาชิิกกลุ่่�มและสมาชิิกชุุมชน ด้ ้วยองค์์ความรู้้�ของประธานกลุ่่�มที่่�มีีทำให้้

ผลิติปุ๋๋�ยได้เ้พียีงไม่ก่ี่่�ชนิดิและมีีเทคโนโลยีีเครื่่�องผลิติปุ๋๋�ยอัดัเม็ด็ที่่�ประธานกลุ่่�มประกอบขึ้้�นมาเอง มีีศักัยภาพ

ในการผลิิตได้้เพีียง 200 กิ ิโลกรััม/ต่่อครั้้�ง ไม่่เพีียงพอต่่อความต้้องการในการใช้้ของสมาชิิกกลุ่่�ม ขณะที่่�

ชุุมชนมีีทรััพยากรสำหรัับผลิิตปุ๋๋�ย เช่่น มููลวััว ฟางข้้าว ผััก พืืชตะกููลแตง ต้้นกล้้วย เศษวััสดุุเหลืือใช้้ทางการ

เกษตร ฯลฯ ที่่�ผ่่านมาจัดัการโดยการทิ้้�งให้้เน่่าเสีียและเผา ซ่ึ่�งส่่งผลเสีียต่่อสุขุภาพและสิ่่�งแวดล้้อม ที่่�ผ่่านมา 

สมาชิิกกลุ่่�มไม่่มีีใครทำการผลิิตในรููปแบบอิินทรีีย์์ มีีกิิจกรรมอบรมการผลิิตปุ๋๋�ยร่่วมกัันเพีียง 2 ครั้้�ง โดยมีี

สำนักังานเกษตรอำเภอแม่่ฟ้า้หลวงเป็็นผู้้�นำในการผลิิต ซึ่่�งสมาชิิกกลุ่่�มยัังไม่่มีีองค์์ความรู้้�วิธีีการในการผลิิต

ปุ๋๋�ยหมัักอิินทรีีย์ การผลิิตปุ๋๋�ยอััดเม็็ดและน้้ำหมัักชีีวภาพเพีียง 2 ชนิิด ยั ังไม่่เพีียงพอต่่อการบำรุุงดิินและ 

เร่่งผลผลิิตทางการเกษตรในหลากหลายชนิิด ป ระเภท และหลากหลายมิิติิ ทำให้้เกษตรกรทั้้�งที่่�เป็็น 

สมาชิกิกลุ่่�มและสมาชิกิชุุมชนยังัไม่เ่ห็็นผลหรืือปรากฏการณ์ก์ารเปลี่่�ยนแปลงที่่�เด่่นชััด จึึงไม่่เห็็นความสำคััญ

ในการใช้้ปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์ในการผลิิต 

	 องค์์ความรู้้�และประสบการณ์์การผลิิตแบบอิินทรีีย์์ของประธานกลุ่่�ม 

	 ประธานกลุ่่�มเริ่่�มทำการผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์เพื่่�อใช้้ในไร่่สวนของตนเองเมื่่�อปีี พ.ศ. 2562 โดยมีีผู้้�นำ

ในการผลิิตและถ่่ายทอดความรู้้�จากสำนัักงานเกษตรอำเภอแม่่ฟ้้าหลวง แต่่สมาชิิกกลุ่่�มโดยส่่วนใหญ่่ 

ยัังไม่่สามารถทำการผลิิตปุ๋๋�ยหมัักอิินทรีีย์ด้้วยตนเอง มีี เพีียงประธานกลุ่่�มที่่�สามารถดำเนิินการผลิิต 

ด้ว้ยตนเอง โดยใช้อ้งค์์ความรู้้�ที่่�ได้้รับัจากสำนัักงานเกษตรอำเภอแม่่ฟ้า้หลวง ประกอบการกัับศึึกษาค้้นคว้า

เพิ่่�มเติิม ทดลองทำ จนสามารถผลิิตปุ๋๋�ยหมัักแบบอัดเม็็ดขึ้้�นมาใช้้ในไร่่สวนของตนเองและจำหน่่ายให้้กัับ

สมาชิิกในชุุมชนในราคากระสอบละ 450 บาท (มีี 3 ปี๊๊�บ ๆ ละ 150 บาท) 

	 ตลอดระยะเวลาตั้้�งแต่่ปีี พ.ศ. 2562-2565 ประธานกลุ่่�มไม่่เคยมีีการใช้้ปุ๋๋�ยเคมีีหรืือสารเคมีีในไร่่

ชา กาแฟ ตลอดจนในการทำการเกษตรทุุกประเภท ด้้วยมีีแนวคิิดว่่าต้้องการให้้คนในครอบครััว สมาชิิก

กลุ่่�ม สมาชิิกชุุมชน และผู้้�บริิโภคที่่�ซื้้�อผลผลิิตทางการเกษตรของตนได้้บริิโภคอาหารปลอดภััยต่่อสุุขภาพ

และยัังเป็็นมิิตรต่่อสิ่่�งแวดล้้อมในระยะยาว โดยพืืชที่่�ประธานกลุ่่�มปลููก ได้้แก่่ ชา กาแฟ และผัักสวนครััว 

และมีีเพาะกล้า้ชาอัสัสัมัเพื่่�อจำหน่า่ย โดยมีีการจำหน่า่ยทั้้�งในรูปูแบบหน้า้ร้า้นและจำหน่า่ยผ่า่นทางออนไลน์์ 

เลี้้�ยงไก่เ่พื่่�อบริโิภคในครัวัเรือืน มูลูไก่ก่็น็ำไปใช้ใ้นไร่ส่วน ทำให้ม้ีีต้น้ทุนุในการซื้้�อปุ๋๋�ยคอก มูลูวัวั และสารพด. 

จำนวน 4,450 บาท ต่่อปีี 

	 ต้้นทุุนในการผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ดต่่อครั้้�ง 

	 ต้้นทุุนในการผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์อััดเม็็ด จำนวน 4,450 บ าท ต่ อครั้้�ง จะสามารถผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์ 

อััดเม็็ดได้้จำนวน 40 กระสอบ ๆ ละ 25 กิิโลกรััม (1,000 กิิโลกรััม) ใช้้ระยะเวลาในการหมััก 2-3 เดืือน  
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This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ในกรณีีมูลวััวซึ่่�งเป็น็ทรััพยากรที่่�มีีในชุุมชน หากสมาชิิกกลุ่่�มหรืือสมาชิิกชุมุชนมีีอยู่่�แล้้วก็ส็ามารถลดต้้นทุุน

การผลิติปุ๋๋�ยหมักัอินิทรีีย์ลงได้้อีีก เมื่่�อนำปุ๋๋�ยออกจำหน่่ายกระสอบละ 150 บาท จะได้้เงินิจำนวน 6,000 บาท 

เมื่่�อเทีียบกัับราคาปุ๋๋�ยเคมีีตามท้้องตลาด กระสอบละ 1,800 บาท จะทำให้้เห็็นว่่าต้้นทุุนในการซื้้�อปุ๋๋�ยเคมีี 

มีีราคาสููงกว่่า 6 เท่่า

	 วิิธีีการในการผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ด ทำได้้ดัังนี้้�

	 ขั้้�นตอนที่่� 1	นำเศษใบไม้้ ฟางข้้าว ต้ นข้้าวโพดแห้้ง หรืือวััสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตร จำนวน  

3 ส่่วน (1.5 กระสอบ) มากองบนพื้้�นกว้้าง 2*4 เมตร โดยกั้้�นเป็็นรููปสี่่�เหลี่่�ยมผืืนผ้้าล้้อมรอบด้้วยไม้้หรืือ

ไม้้ไผ่่ เพื่่�อป้้องกัันการพัังทลายของกองปุ๋๋�ย 

	 ขั้้�นตอนที่่� 2	เทแกลบ จำนวน 0.5 กระสอบ ทัับบนกองเศษใบไม้้ ฟางข้้าว ต้้นข้้าวโพดแห้้ง หรืือ

วััสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตรเป็็นชั้้�นที่่�สอง

	 ขั้้�นตอนที่่� 3	เทปุ๋๋�ยมููลวััว จำนวน 0.5 กระสอบ ทัับบนแกลบ

	 ขั้้�นตอนที่่� 4	ผสมสารพด. และกากน้้ำตาลให้เ้ข้า้กันัในถังัน้้ำ และบรรจุใุนบัวัรดน้้ำ 1 บัวั (ประมาณ 

4-8 ลิิตร) ลงไปบนกองวััสดุุสำหรัับทำปุ๋๋�ยหมััก

	 ขั้้�นตอนที่่� 5	ทำตามขั้้�นตอนที่่� 1-4 ซ้้ำ ทั้้�งหมด 10-15 ชั้้�น โดยกองปุ๋๋�ยหมัักอิินทรีีย์์ที่่�กองไว้้ ต้้อง

รดน้้ำทุุกขั้้�นตอนเพื่่�อให้้เกิิดความชื้้�น และในทุุกสััปดาห์์สมาชิิกต้้องนำไม้้ไปแทงตามกองปุ๋๋�ยเพื่่�อให้้เกิิดการ

ระบาย ทำการหมัักปุ๋๋�ยหมัักอิินทรีีย์์ไว้้ระยะเวลาประมาณ 2-3 เดืือน

	 ขั้้�นตอนที่่� 6	นำกองปุ๋๋�ยหมัักเข้้าเครื่่�องโม่่เพื่่�อบดให้้ปุ๋๋�ยหมัักละเอีียด

	 ขั้้�นตอนที่่� 7	นำปุ๋๋�ยหมัักที่่�บดละเอีียดแล้้ว ผสมน้้ำกัับจุุลิินทรีีย์์ EM. และ/หรืือน้้ำหมัักชีีวภาพ

สููตรต่่าง ๆ ตามสััดส่่วนที่่�พอเหมาะไม่่แห้้งหรืือแฉะเกิินไป จากนั้้�นนำเข้้าเครื่่�องบรรจุุอััดเม็็ด

	 ขั้้�นตอนที่่� 8	นำปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ดไปผึ่่�งในที่่�ร่่มให้้แห้้งเพื่่�อไล่่ความชื้้�น บ รรจุุถุุงเพื่่�อนำไปใช้้หรืือ

จำหน่่ายต่่อไป

	 ผลลััพธ์์ที่่�เกิิดขึ้้�นทางบวกและทางลบในการผลิิตแบบอิินทรีีย์์ของประธานกลุ่่�ม

	 จากประสบการณ์์การทำการผลิิตในรููปแบบอิินทรีีย์ของประธานกลุ่่�ม มีีต้ นทุุนและรายรัับ 

ในการผลิิตแบบอินทรีีย์์เต็็มรููปแบบปี พ.ศ. 2565 พบว่ า การผลิิตในรููปแบบอินทรีีย์์มีีต้้นทุุนในการผลิิต 

ค่่อนข้้างต่่ำเมื่่�อเทีียบกัับการใช้้ปุ๋๋�ยเคมีีและยาฆ่่าแมลงอื่่�น ๆ โดยผลลััพธ์์ที่่�เกิิดขึ้้�นทางบวกคืือ มีีต้้นทุุนจาก

การผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ดจำนวน 4,450 บ าท ทั้้ �งนี้้�ต้้นทุุนการผลิิตนี้้�ไม่่รวมค่่าแรงงานและค่่าน้้ำมััน 

เชื้้�อเพลิิงและไม่่มีีค่่าใช้้จ่่ายในการซื้้�อปุ๋๋�ยเคมีีตลอดทั้้�งปีี มีี รายได้้จากการจำหน่่ายผลผลิิตทางการเกษตร 

ได้้แก่่ ชา กาแฟ และต้้นกล้้าชาอู่่�หลง อััสสััม และกาแฟ รวมทั้้�งสิ้้�น 290,000 บาท

	 ผลลััพธ์์ที่่�เกิิดขึ้้�นทางลบในการผลิิตแบบอิินทรีีย์์ของประธานกลุ่่�ม

	 การผลิิตในรููปแบบอินทรีีย์ของประธานกลุ่่�ม แม้ว้่า่จะมีีต้นทุุนการผลิิตที่่�ต่่ำแต่่ต้้องใช้เ้วลาในการ

ทำให้เ้ห็น็ผลลัพัธ์เชิงิประจักัษ์ค์่อ่นข้า้งยาวนาน เนื่่�องจากต้อ้งปรับทัศนคติิ การยอมรับัและนำไปสู่่�การปฏิบัติัิ 

โดยประธานกลุ่่�มเริ่่�มจากการทดลองปฏิบััติิในแปลงเกษตรของตนเอง ด้ วยการแสวงหาความรู้้�ในการผลิิต

ในรูปูแบบอินิทรีีย์ ์การทำปุ๋๋�ยสูตูรต่า่ง ๆ  การปรับัสภาพดินิ การเรีียนรู้้�สรรพคุณของจุลุินิทรีีย์ น้้ำหมักัชีีวภาพ 

หรือืยารักัษาโรคในพืชืแต่่ละชนิดิ ประกอบกับัเหตุผุลของสมาชิกิกลุ่่�มที่่�โดยส่ว่นใหญ่น่ิยิมใช้ปุ้๋๋�ยเคมีีในแปลง
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เกษตรของตน เนื่่�องจากเหตุุผลในเรื่่�องความไม่่สะดวก ดัังนี้้� (1) รููปแบบของปุ๋๋�ยหมัักอิินทรีีย์์มีีลัักษณะเป็็น

ผงและ/หรืือมีีความเปีียกชื้้�นไม่่สะดวกในการขนย้้าย ทำให้้มีีความยากลำบากในการใช้้งาน (2) ความยาก

ลำบากในกระบวนการผลิิต  ไม่่รู้้�วิิธีีการผลิิต  เนื่่�องจากจำสููตรไม่่ได้้ (3) ต้ ้องมีีผู้้�นำในการผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์ 

เพราะหากสมาชิิกกลุ่่�มแต่่ละคนนำไปทำเอง ก็ ไม่่สามารถทำได้้ (4) การนำไปใช้้งานกัับแปลงเกษตร 
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วิิเคราะห์์สภาพการบริิหารจััดการกลุ่่�มและการจััดทำแผนธุุรกิิจชุุมชนและได้้ร่่วมกัันกำหนดกิิจกรรม 
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	 ด้้านการบริหารจััดการกลุ่่�มโดยใช้้แนวคิิดด้้านการบริหารจััดการกลุ่่�มภายใต้้องค์์ประกอบ 
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กลุ่่�มยัังไม่่เคยมีีโครงสร้้างองค์์กร ดั งนั้้�น ผู้้�วิ จััยจึึงร่่วมกัับกลุ่่�มจััดตั้้�งโครงสร้้างองค์์กรกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชน

สามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์์ฟาร์์ม ป ระกอบด้้วยกรรมการบริิหารกลุ่่�ม จำนวน 10 ค น และมีีสมาชิิกกลุ่่�ม 

รวมทั้้�งสิ้้�น จำนวน 36 คน มีีการกำหนดผลิิตภัณัฑ์แ์ละการจััดทำแผนธุุรกิจิของผลิิตภัณัฑ์์ของกลุ่่�มวิิสาหกิิจ

ชุุมชนสามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์ฟาร์์ม และมีีการออกแบบกิจกรรมการดำเนิินงานของกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชน

สามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์์ฟาร์์ม (3) การสั่่�งการหรืือการอำนวย (Leading/Directing) ให้้อำนาจการสั่่�งการ 

กัับประธานกลุ่่�ม ซึ่่�งเป็็นผู้้�เข้้าใจภาพรวมการดำเนิินกิิจการของกลุ่่�มและเป็็นผู้้�ที่่�สมาชิิกกลุ่่�มให้้ความไว้้ใจ 

ส่่วนการอำนวยการผ่่านคณะกรรมการกลุ่่�มที่่�ได้้จััดตั้้�งขึ้้�น ซึ่่�งจะเป็็นผู้้�กำกัับและอำนวยการในการดำเนิิน

กิจิกรรมของกลุ่่�มให้้เป็น็ไปตามแผนปฏิบัตัิกิารที่่�วางไว้ต้ามบทบาทหน้้าที่่�ของกรรมการแต่่ละด้้าน และด้้าน 

(4) การควบคุุม (Controlling) เป็น็หน้า้ที่่�ของประธานกลุ่่�มร่ว่มกับัคณะกรรมการกลุ่่�มที่่�จะเป็น็ผู้้�ควบคุมุ

การดำเนิินกิิจกรรมของกลุ่่�ม การบริหารจััดการปุ๋๋�ยที่่�ผลิิตขึ้้�น การแจกจ่่ายให้้กับัสมาชิิกเพื่่�อนำไปใช้ใ้นแปลง

เกษตรของตน รวมถึึงการติิดตามผลการนำไปปุ๋๋�ยไปใช้้ว่่าเกิิดผลดีีหรืือเกิิดปััญหาอุุปสรรคอะไรบ้้างเพื่่�อจะ

ได้้หาแนวทางในการแก้้ไขต่่อไป 

	 3.	 การจััดการความรู้้�ให้้เป็็นระบบ ความรู้้�ที่่�กลุ่่�มมีีอยู่่�คืือองค์์ความรู้้�และประสบการณ์์การผลิิต

แบบอินทรีีย์ของประธานกลุ่่�ม ต้ นทุุนในการผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์อััดเม็็ดต่่อครั้้�ง วิ ธีีการในการผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์ 

อัดัเม็ด็ และผลลัพัธ์ท์ี่่�เกิดิขึ้้�นทั้้�งทางบวกและทางลบในการผลิติแบบอินิทรีีย์ข์องประธานกลุ่่�ม ซึ่่�งจะช่ว่ยลด
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ต้้นทุุนให้้เกษตรกรได้้ ลดการใช้้สารเคมีีในชุุมชน ตลอดจนการนำวััสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตรมาก่่อให้้เกิิด

ประโยชน์์ช่่วยลดการเผาทำลายสุุขภาพและสิ่่�งแวดล้้อมในชุุมชน ผู้้�วิจัยัจึึงร่่วมกัับกลุ่่�มจััดการความรู้้�ให้้เป็น็

ระบบและจััดทำบอร์์ดขั้้�นตอนการผลิิตอิินทรีีย์์อััดเม็็ด (Flow Chart) ไว้้ ณ ที่่�ทำการกลุ่่�มเพื่่�อให้้สมาชิิกได้้

ค้้นคว้้า ฝึึกปฏิิบััติิให้้เกิิดความเชี่่�ยวชาญในการทำการผลิิตปุ๋๋�ยแต่่ละครั้้�ง และจััดทำเป็็น “คู่่�มืือการผลิิตปุ๋๋�ย

อินิทรีีย์อ์ัดัเม็ด็สำหรับักลุ่่�มวิสิาหกิจิชุุมชนสามัคัคีีเกษตรอินิทรีีย์ฟ์าร์ม์” เพื่่�อเป็น็แนวทางให้ส้มาชิกิกลุ่่�มและ

สมาชิิกชุุมชนได้้นำไปใช้้งานเมื่่�อมีีการทำการผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ดไว้้ใช้้ในครััวเรืือน

	 4.	 การประมวลและกลั่่�นกรองความรู้้� สำหรัับองค์์ความรู้้�วิธีีการในการผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์อััดเม็็ด

ในรูปูแบบบอร์ด์ Flow Chart และคู่่�มือืการผลิติปุ๋๋�ยอินิทรีีย์อ์ัดัเม็ด็สำหรัับกลุ่่�มวิสิาหกิิจชุมุชนสามัคัคีีเกษตร

อิินทรีีย์์ฟาร์์ม ที่่ �จะนำไปแบ่่งปัันเผยแพร่่ให้้สมาชิิกกลุ่่�มและสมาชิิกชุุมชนใช้้ศึึกษาเพื่่�อเป็็นแนวทางในการ

ผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ดได้้ผ่่านการตรวจสอบและทำความเข้้าใจระหว่่างประธานกลุ่่�ม เจ้้าหน้้าที่่�สำนัักงาน

เกษตรอำเภอแม่่ฟ้้าหลวง นั กวิิจััยร่่วมกัับสมาชิิกกลุ่่�มและสมาชิิกชุุมชน เพื่่�อให้้เป็็นภาษาที่่�สื่่�อถึึงผู้้�ใช้้งาน 

ได้้ง่่าย และนำไปสู่่�การใช้้งานได้้จริิง

	 5.	 การเข้้าถึงึความรู้้� การแบ่ง่ปันัและเผยแพร่อ่งค์ค์วามรู้้�ได้น้ำเสนอผ่า่นบอร์ด์ขั้้�นตอนการผลิติ

อิินทรีีย์์อััดเม็็ด (Flow Chart) ณ ที่่�ทำการกลุ่่�มและรููปแบบรููปเล่่มคู่่�มืือการผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ดสำหรัับ

กลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์์ฟาร์์ม ทำให้้สมาชิิกกลุ่่�มและสมาชิิกชุุมชนสามารถเข้้าถึึงความรู้้�

นั้้�นได้้อย่่างง่่าย โดยไม่่ผ่่านเทคโนโลยีีสารสนเทศหรืือการประชาสััมพัันธ์์บนเว็็บไซต์์ ซึ่่�งมีีความสะดวก 

เหมาะสมกัับบริิบทของสมาชิิกกลุ่่�มและสมาชิิกชุุมชน 

	 6.	 การแบ่่งปันัและแลกเปลี่่�ยนความรู้้� มีีการแบ่ง่ปันัความรู้้�ผ่า่นเวทีีการอบรมเชิงิปฏิบิัตัิกิารเพื่่�อ

ผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ดจากวััสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตรเพื่่�อลดต้้นทุุนการผลิิต ครั้้�งที่่� 1 และครั้้�งที่่� 2 ทำให้้

สมาชิิกกลุ่่�มได้้รับัความรู้้� เกิดิการแลกเปลี่่�ยนความรู้้� และเกิิดกระบวนการเรีียนรู้้�ในหลากหลายมิิติิ ระหว่่าง
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ทางการเกษตรด้้วยวิิธีีที่่�ไม่่ต้้องใช้้การเผา นำไปสู่่�การจัับจองเพื่่�อแบ่่งปุ๋๋�ยไปใช้้ในแปลงเกษตรของตน 

ทั้้�งแปลงผัักสวนครััว ไร่่ชา และกาแฟ และมีีการนำไปใช้้ ทดลอง สั ังเกตและจดบัันทึึกการเปลี่่�ยนแปลง 

ที่่�เกิิดขึ้้�นหลัังการใช้้ปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ด รวมถึึงปััญหาอุุปสรรคในการนำไปใช้้และสะท้้อนเข้้ามายัังกรรมการ

กลุ่่�มเพื่่�อนำไปสู่่�การแลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้�ร่่วมกัันระหว่่างสมาชิิกกลุ่่�มและสมาชิิกชุุมชน 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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2.	 การสร้้างมูลูค่่าเพิ่่�มให้้กับัวัสัดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตรของกลุ่่�มวิสิาหกิจิชุมุชนสามัคัคีเีกษตรอินิทรียี์	์

	 ฟาร์์มตำบลแม่่ฟ้้าหลวง

	 เนื่่�องจากชุุมชนประสบปััญหาการเผาวััสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตร การทิ้้�งผลผลิิตทางการเกษตร

ที่่�ไม่่ได้้มาตรฐาน ต้ ้นทุุนการผลิิตสููง มีี การใช้้ปุ๋๋�ยเคมีีจำนวนมาก ที่่ �ผ่่านมาชุุมชนแก้้ปััญหาจััดการโดยการ 

เผาทิ้้�ง จึึงส่่งผลต่่อปััญหาสุุขภาพและสิ่่�งแวดล้้อม ประกอบกัับชุุมชนขาดความรู้้� เทคโนโลยีีและนวััตกรรม

เพื่่�อแปรรููปและสร้้างมููลค่่าเพิ่่�ม ผู้้�วิ ิจััยจึึงดำเนิินการร่่วมกัับคณะกรรมการกลุ่่�มและเจ้้าหน้้าที่่�หน่่วยงาน 

ภาครััฐโดยสำนัักงานเกษตรอำเภอแม่่ฟ้้าหลวงทำการจััดระบบการบริิหารจััดการกลุ่่�มให้้มีีความชััดเจน 

เพื่่�อเป็็นกลไกสำคััญในการขัับเคลื่่�อนการทำงานของกลุ่่�มมากขึ้้�น นำแนวคิิดเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์พััฒนา

สมาชิิกกลุ่่�มเพื่่�อต่่อยอดการประกอบอาชีีพและธุุรกิิจโดยการสร้้างมููลค่่าเพิ่่�มให้้กัับเศษใบไม้้ ฟางข้้าว  

ต้้นข้้าวโพดแห้้ง หรืือวััสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตรอื่่�น ๆ ที่่ �มีีในชุุมชน เกิิดเป็็นผลิิตภััณฑ์์ใหม่่ “ปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์ 

อััดเม็็ด” สำหรัับใช้้ในแปลงเกษตรอัันเป็็นการลดต้้นทุุนการผลิิต  ลดการเผา และจำหน่่ายสร้้างรายได้้ให้้

สมาชิกิกลุ่่�มและสมาชิกิชุมุชนตามแนวคิดิเศรษฐกิจิสร้า้งสรรค์ ์โดยทำการผลิติครั้้�งที่่� 1 เมื่่�อวันัที่่� 9 กันัยายน 

2565 ณ สำนัักงานกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์์ฟาร์์มตำบลแม่่ฟ้้าหลวง โดยใช้้วััสดุุเหลืือใช้้

ทางการเกษตรที่่�มีีในชุุมชนและมููลวััวของเกษตรกรในชุุมชน ทำการหมัักปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ดโดยใช้้ 

การถ่่ายทอดองค์์ความรู้้�และประสบการณ์์จากประธานกลุ่่�ม และเพิ่่�มเติิมความรู้้�จากเจ้้าหน้้าที่่�สำนัักงาน

เกษตรอำเภอแม่่ฟ้้าหลวง โดยการมีีส่่วนร่่วมของสมาชิิกกลุ่่�มและสมาชิิกชุุมชน จำนวน 20 คน ได้้ผลผลิิต

ปุ๋๋�ยอััดเม็็ดประมาณ 1,500 กิ โลกรััม เพื่่�อทำการแจกจ่่ายให้้สมาชิิกกลุ่่�มนำไปใช้้ในแปลงเกษตรของตน 

ต่่อไป 

	 จากการผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ดครั้้�งที่่� 1 เมื่่�อวัันที่่� 9 กัันยายน 2565 ณ สำนัักงานกลุ่่�มวิิสาหกิิจ

ชุุมชนสามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์์ฟาร์์มตำบลแม่่ฟ้้าหลวง ได้้ผลผลิิตปุ๋๋�ยอััดเม็็ดประมาณ 1,500 กิ ิโลกรััม ซ่ึ่�ง 

ไม่เ่พียีงพอต่อ่การจ่า่ยแจกให้ส้มาชิกิกลุ่่�มอย่า่งทั่่�วถึึง คณะผู้้�วิจัิัยจึึงได้ก้ิจิกรรมการอบรมเชิงิปฏิบิัติัิการเพื่่�อ

ผลิติปุ๋๋�ยอิินทรีีย์อัดัเม็็ดจากวััสดุุเหลืือใช้ท้างการเกษตรเพื่่�อลดต้้นทุุนการผลิิต ครั้้�งที่่� 2 เมื่่�อวัันที่่� 21 ธันวาคม 

2565 ณ สำนัักงานกลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตรอิินทรีีย์์ฟาร์์มตำบลแม่่ฟ้้าหลวง โดยใช้้วััสดุุเหลืือใช้้

ทางการเกษตรที่่�มีีในชุุมชนและมููลวััวของเกษตรกรในชุุมชน ทำการหมัักปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ดโดยใช้้การ

ถ่่ายทอดองค์์ความรู้้�และประสบการณ์์จากประธานกลุ่่�ม โดยการมีีส่วนร่่วมของสมาชิิกกลุ่่�มและสมาชิิก

ชุุมชน ผลการปฏิิบััติิการผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ด มีีดัังนี้้�

	 1.	 ทำให้้สมาชิิกกลุ่่�มและสมาชิิกชุุมชนเกิิดการเรีียนรู้้�วิิธีีการผลิิตปุ๋๋�ยหมัักอิินทรีีย์์

	 2.	 สมาชิิกกลุ่่�มและสมาชิิกชุุมชนมีีความมั่่�นใจในกระบวนการผลิิต และเกิิดแนวความคิิดในการ

ผลิิตปุ๋๋�ยจากวััสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตรที่่�ตนเองมีีเพื่่�อใช้้ในแปลงเกษตร

	 3.	 สมาชิิกกลุ่่�มและสมาชิิกชุุมชนได้้ปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ดต้้นแบบไปทดลองใช้้ในแปลงเกษตร 

ของตนเอง เกิิดการทดลองใช้้จริิงและติิดตามผลลััพธ์์โดยผู้้�วิิจััยร่่วมกัับสมาชิิกกลุ่่�ม

	 4.	 เกิิดการช่่วยเหลืือแบ่่งปัันและรู้้�ศัักยภาพของสมาชิิกกลุ่่�มและสมาชิิกชุุมชนที่่�มีีแต่่ละด้้าน

	 5.	 สมาชิิกกลุ่่�มและสมาชิิกชุุมชนเกิิดความรู้้�สึึกร่่วมในการนำปุ๋๋�ยอิินทรีีย์อััดเม็็ดไปใช้้ในแปลง

เกษตรของตนเอง ลดการใช้้ปุ๋๋�ยเคมีี ลดต้้นทุุนในการผลิิต 
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 6.	 เศษใบไม้ ้ฟางข้า้ว ต้นข้้าวโพดแห้ง้ หรือืวัสัดุเุหลือืใช้ท้างการเกษตรถูกูจัดัการอย่า่งเหมาะสม

โดยการนำไปสร้้างมููลค่่าเพิ่่�ม ลดปััญหาสุุขภาพและสิ่่�งแวดล้้อมของคนในชุุมชน 

	 ผลจากการนำปุ๋๋�ยอินิทรีีย์อ์ัดัเม็ด็ไปใช้ใ้นแปลงเกษตรของสมาชิกิกลุ่่�มวิสิาหกิจิชุมุชนสามัคัคีีเกษตร

อิินทรีีย์์ฟาร์์มกัับพืืชที่่�สมาชิิกนำปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ดไปใช้้ในแปลงเกษตรมากที่่�สุุด คืือ (1) ต้ นกล้้าชาอััสสััม

และกาแฟ (2) ผัักสวนครััว (3) ไร่่ชา และ (4) กาแฟ ทำให้้เกิิดการเปลี่่�ยนแปลงในทิิศทางที่่�ดีีขึ้้�นในประเด็็น

การลดค่่าใช้้จ่่ายการใช้้ปุ๋๋�ยเคมีี ต้้นชาและกาแฟแตกยอดเร็็วขึ้้�นและสวยงามมากขึ้้�น  

	 นอกจากนี้้� กลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนร่่วมกัับมหาวิิทยาลััยราชภััฏเชีียงรายยัังมีีการพััฒนาต่่อยอด

ผลิิตภััณฑ์์  “ปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ด” ให้้มีีปริิมาณธาตุุอาหารที่่�ครบถ้้วน เตรีียมการตรวจหาปริิมาณธาตุุอาหาร
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สร้้างสรรค์์

อภิิปรายผล
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ให้้เป็็นระบบ (4) การประมวลและกลั่่�นกรองความรู้้� (5) การเข้้าถึึงความรู้้� (6) การแบ่่งปัันและแลกเปลี่่�ยน

ความรู้้� และ (7) การเรีียนรู้้� พบว่่า ประธานกลุ่่�มเป็็นผู้้�มีีองค์์ความรู้้�เรื่่�องการปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ดเพื่่�อใช้้ในการ

แปลงเกษตรของตนโดยมีีความต้้องการลดการใช้้ปุ๋๋�ยเคมีี  ลดต้้นทุุนการผลิิตและลดการเผาวััสดุุเหลืือใช้้

ทางการเกษตรที่่�จะส่่งผลต่่อสุุขภาพและสิ่่�งแวดล้้อมของคนในชุุมชน จึึงได้้นำแนวคิิดในการเพิ่่�มมููลค่่าวััสดุุ

เหลืือใช้้ทางการเกษตรมาทำเป็็นปุ๋๋�ยอิินทรีีย์อััดเม็็ดเพื่่�อใช้้ในภาคการผลิิตทางการเกษตรและในอนาคต 

หากมีีกำลัังการผลิิตเพีียงพอจะทำเป็็นผลิิตภััณฑ์์ของกลุ่่�มเพื่่�อจำหน่่ายให้้สมาชิิกกลุ่่�ม สมาชิิกชุุมชน และ

จำหน่่ายให้้กัับชุุมชนบริิเวณใกล้้เคีียงต่่อไป 

	 ในการจััดการความรู้้�เรื่่�องการผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์์อััดเม็็ด เริ่่�มจากการสกััดองค์์ความรู้้�จากประธาน

กลุ่่�มในด้้านการผลิิตปุ๋๋�ยอิินทรีีย์อััดเม็็ดและพบว่าองค์์ความรู้้�ที่่�ประธานกลุ่่�มมีียังไม่่เพีียงพอต่่อการนำไปใช้้

ในการผลิิตของสมาชิิกกลุ่่�มและสมาชิิกชุุมชน ผู้้�วิ ิจััยจึึงได้้เติิมเต็็มองค์์ความรู้้�โดยการประสานสำนัักงาน

เกษตรอำเภอแม่่ฟ้า้หลวงเพื่่�อเติมิเต็็มองค์์ความรู้้�ในด้้านต่่าง ๆ  เช่น่ อบรมเชิงิปฏิบัตัิกิารเพื่่�อผลิิตปุ๋๋�ยอินิทรีีย์

อััดเม็็ดจากวััสดุุเหลืือใช้้ทางการเกษตรเพื่่�อลดต้้นทุุนการผลิิต ครั้้ �งที่่� 1 และครั้้�งที่่� 2 และการอบรมเชิิง 

ปฏิิบััติิการการถ่่ายทอดเทคโนโลยีีเพื่่�อการทำเกษตรอิินทรีีย์์ (การทำสารชีีวภััณฑ์์) โดยมีีการแลกเปลี่่�ยน

เรีียนรู้้�ร่วมกัับสมาชิิกกลุ่่�มและสมาชิิกชุุมชน แล้้วได้้ผลผลิิตออกมาเป็็นปุ๋๋�ยอิินทรีีย์อััดเม็็ด จากนั้้�นทำการ

บริิหารจััดการโดยการจ่่ายแจกให้้สมาชิิกกลุ่่�มนำไปทดลองใช้้ในแปลงเกษตรของตน และให้้สัังเกตผล 

การเปลี่่�ยนแปลงที่่�เกิิดขึ้้�นและมาแลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้�ด้้วยกััน โดยองค์์ความรู้้�ที่่�ประธานกลุ่่�มมีีนั้้�นเป็็นความรู้้�

ที่่�ฝัังลึึก (tacit knowledge) ที่่�อยู่่�ในตััวบุุคคลที่่�เกิิดจากประสบการณ์์ ค วามคิิด ความเชื่่�อ ค่ ่านิิยม และ

ทัักษะกระบวนการทำงาน แต่่สามารถพััฒนาและแบ่่งปัันได้้ที่่�สอดคล้องกัับทฤษฎีีหรืือแนวคิิดประเภท 
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Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
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Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  
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mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ของความรู้้�ของ (บุุญดีี บุ ุญญากิิจ, นงลัักษณ์์ ป ระสพสุุขโชคชััย, ดิ ิสพงศ์์ พ รชนกนาถ และปรีียวรรณ  

กรรณล้้วน, 2549, หน้้า 17) และทำการบัันทึึกและรวบรวมเป็็นลายลัักษณ์์อัักษรเป็็นคู่่�มืือที่่�จะกลาย 

ความรู้้�ที่่�ชััดแจ้้ง (explicit knowledge) เพื่่�อให้้สมาชิิกกลุ่่�มเข้้าถึึงได้้ง่่ายและเผยแพร่่ได้้สะดวก  

	 ด้้านการบริหารจััดการกลุ่่�มให้้เกิิดความเข้้มแข็็งและยั่่�งยืืน กลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนสามััคคีีเกษตร

อิินทรีีย์์ฟาร์์มได้้สร้้างกลไกในการขัับเคลื่่�อนการดำเนิินงานของกลุ่่�มโดยทำการกำหนดที่่�ทำการกลุ่่�มอย่่าง

ชััดเจน จััดตั้้�งโครงสร้้างองค์์กร มีีคณะกรรมการบริิหารเพื่่�อกำหนดทิิศทางการขัับเคลื่่�อนกลุ่่�ม การกำหนด
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ชุุมชนพงบููโล๊๊ะ ต ำบลสะเตงนอก อำเภอเมืือง จั ังหวััดยะลา ที่่ �พบว่่าปััจจััยที่่�ทำให้้การบริิหารจััดการกลุ่่�ม 
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และด้้านการบริหารจััดการ ได้้เสนอแนวทางการบริหารจััดการกลุ่่�มที่่�มีีประสิิทธิิภาพ  ซ่ึ่�งประกอบด้วย  

การมีีผู้้�นำที่่�ดีี สามารถบริิหารสมาชิิกได้้ มีีความสามารถในการระดมทุุน จััดหาวััตถุุดิิบ ประสานหน่่วยงาน

รััฐหรืือเอกชนเพื่่�อให้้การสนัับสนุุนเพิ่่�มเติิมองค์์ความรู้้� ต ลอดจนการจััดโครงสร้้างองค์์กรให้้ชััดเจน  

สร้้างคนรุ่่�นใหม่่ให้้เป็็นสมาชิิกกลุ่่�ม สร้้างเครืือข่่ายกัับภาครััฐและเอกชนเพื่่�อให้้กลุ่่�มเกิิดความยั่่�งยืืน 

มีีความสอดคล้้องกัับงานของ (ชนนิิกานต์์ อิินทรเผืือก, ประเพศ ไกรจัันทร์์ และ ทวีีศัักดิ์์� รููปสิิงห์์, 2564) 

ที่่�เสนอรููปแบบการจััดการวิิสาหกิิจชุุมชนเพื่่�อการเติิบโตอย่่างยั่่�งยืืนต้้องประกอบด้้วยปััจจััยดัังนี้้� (1) ภาวะ

ผู้้�นำของแกนนำกลุ่่�ม (2) ทักษะการบริหารของผู้้�นำ (3) วิสัยัทัศัน์ก์ารบริหิารองค์ก์รของผู้้�นำ (4) การบริหิาร

จััดการสมาชิิกกลุ่่�ม (5) การพััฒนาบุุคลากร (6) การผลิิตสินค้้าและผลิิตภัณฑ์์ให้้มีีความหลากหลาย  

(7) การสร้า้งนวัตักรรมในกระบวนการผลิติ (8) การปรับัปรุงุคุณุภาพของสินิค้า้และผลิติภัณัฑ์อ์ย่า่งต่อ่เนื่่�อง 

(9) สร้้างตราสิินค้้าเพื่่�อการจดจำ และ (10) การบริิหารการตลาด นอกจากนี้้� (ศุุภชััย เหมืือนโพธิ์์� และ 

ธีีรศักัดิ์์� อุ่่�นอารมณ์์เลิศิ, 2561) ยังได้้เสนอแนวคิิดเกี่่�ยวกัับการพััฒนาศัักยภาพผู้้�ประกอบการ โดยพบปัจจัยั

ที่่�ส่่งผลต่่อความสำเร็็จในการประกอบกิจการวิิสาหกิิจชุุมชนตามแนวคิิดเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ว่่าต้้องมีีการ

จััดตั้้�งกลุ่่�มอย่่างชััดเจน โดยการรวมตััวกัันเพื่่�อแปรรููปผลิิตภััณฑ์์โดยใช้้วััตถุุดิิบภายในชุุมชนเพื่่�อเพิ่่�มมููลค่่า

สร้้างรายได้้ให้้กัับคนในชุุมชน รู ปแบบการพััฒนาศัักยภาพประกอบการชุุมชนตามแนวคิิดเศรษฐกิิจ
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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สร้้างสรรค์์ ใช้้รููปแบบ SCPD Integrated Model โดยมีีการจััดอบรมเพื่่�อพััฒนาศัักยภาพผู้้�ประกอบการ

ชุุมชนตามแนวคิิดเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ ทำให้้กลุ่่�มสามารถผลิิตผลิิตภัณฑ์์สร้้างสรรค์์ต้้นแบบเป็็น 

เค้้กเพลิินบานาน่่า (เค้้กกล้้วยหอมทองผสมข้้าวไรซ์์เบอรี่่� สอดไส้้คััสตาร์์ดรสกล้้วย) และพบว่่าผู้้�บริิโภค 

มีีแนวโน้้มตััดสิินใจซื้้�อผลิิตภััณฑ์์ระดัับมาก ทั้้ �งนี้้� (จุุฬามณีี  แก้้วโพนทอง, ทรงพล โชติิกเวชกุุล, ปั ัญญา  

คล้้ายเดช และพระสุุนทร ชำกรม, 2561) ยัังได้้ให้้หลัักการบริิหารจััดการชุุมชนให้้เกิิดความเข้้มแข็็งไว้้ ดัังนี้้� 

(1) เปิิดโอกาสให้้สมาชิิกกลุ่่�มได้้เรีียนรู้้�ร่่วมกััน มีีส่ ่วนร่่วมทดลองและได้้ลงมืือทำ (2) สนัับสนุุนการจััดตั้้�ง

กลุ่่�ม (3) การจััดการองค์์ความรู้้�และระบบการเรีียนรู้้�ของสมาชิิก โดยเริ่่�มจากพััฒนาฐานข้้อมูลูชุมุชนให้เ้ป็น็

ระบบและทัันสมััยอยู่่�เสมอ (4) สร้้างภููมิิคุ้้�มกัันให้้ชุุมชนพร้อมเผชิิญกัับการเปลี่่�ยนแปลง (5) สร้้างความ

มั่่�นคงทางรายได้้บนฐานศักัยภาพของชุมุชน (6) สนัับสนุนุการผลิิตและการบริกิาร (7) หาแหล่ง่เงินิทุนุจาก

องค์์กรปกครองส่่วนท้้องถิ่่�นหรืือหน่่วยงานทั้้�งภาครััฐและเอกชน (8) สนัับสนุุนการนำภููมิิปััญญาท้้องถิ่่�นมา

ประยุุกต์์ใช้้ในการสร้้างมููลค่่าของผลิิตภััณฑ์์ (9) พััฒนากลุ่่�มวิิสาหกิิจชุุมชนและส่่งเสริิมผู้้�ประกอบการใหม่่

ด้้วยการพััฒนาความรู้้�ด้้านการจััดการ การตลาด และการผลิิตสิินค้้าที่่�มีีเอกลัักษณ์์เฉพาะถิ่่�น นอกจากนี้้�ยััง

มีีความสอดคล้้องกัับงานของ (อาทิิยา แปลงใจ และณรงค์์ ศิิริิดล, 2561) ที่่�ให้้แนวทางการพััฒนาเครืือข่่าย

เกษตรกรผู้้�เล้ี้�ยงสััตว์รายย่่อยว่่าต้้องมีีการส่่งเสริิมและสนัับสนุุนด้้าน (1) พั ฒนาความรู้้�และประสบการณ์์

แก่่ผู้้�นำกลุ่่�ม (2) มีีที่่ �ทำการของกลุ่่�มอย่่างชััดเจน (3) มีีค ณะกรรมการบริิหารกลุ่่�มที่่�มีีหน้้าที่่�ชััดเจน  

(4) มีี ระเบีียบข้้อบัังคัับกลุ่่�มที่่�ได้้รัับความเห็็นชอบจากสมาชิิก (5) เก็็บรวบรวมข้้อมููลอย่่างเป็็นระบบ  

(6) ป ระชุุมสมาชิิกเป็็นเป็็นประจำ (7) ป ระชุุมคณะกรรมการบริหารกลุ่่�มอย่่างสม่่ำเสมอ (8) กำหนด

วัตัถุปุระสงค์แ์ละมีีแผนดำเนินิงานเพื่่�อบรรลุวัุัตถุปุระสงค์อ์ย่า่งชัดัเจน (9) ประเมินิสถานภาพและสมรรถนะ

การผลิิตของกลุ่่�มอย่่างต่่อเนื่่�อง (10) วางแผนการผลิิตที่่�สอดรัับกัับตลาดและลููกค้้า (11) จั ดกิิจกรรม 

เสริิมสร้้างความรู้้�แก่่สมาชิิก เป็็นต้้น   
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 ข้้อเสนอแนะในการวิิจััยครั้้�งต่่อไป

	 1.	 ควรศึึกษาแนวทางในการเพิ่่�มประสิทิธิภิาพและการลดต้น้ทุนุการผลิติของเกษตรกรในตำบล

แม่่ฟ้้าหลวง

	 2.	 ควรศึึกษาและพััฒนากระบวนการผลิิตและการสร้้างมููลค่่าเพิ่่�มผลผลิิตทางการเกษตรด้้วย 

องค์์ความรู้้� เทคโนโลยีีและนวััตกรรม

	 3.	 ศึึกษาแนวทางในการผลัักดัันการเป็็นชุุมชนต้้นแบบด้้านเกษตรอิินทรีีย์์อย่่างครบวงจร 

ด้้วยการทำการผลิิตแบบอิินทรีีย์์และการมีีผลิิตภััณฑ์์อิินทรีีย์์เพื่่�อการพาณิิชย์์ที่่�ได้้รัับการรัับรองมาตรฐาน
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