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บทคัดย่อ 

 การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาแบบทดสอบและคะแนนจุดตัดของแบบทดสอบ 
ความพร้อมทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ของโรงเรียนสังกัด
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 3 จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ภาคเรียนที่ 1  ปีการศึกษา 2559  
ผลการวิจัยพบว่า แบบทดสอบความพร้อมทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน  ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4  ประกอบด้วยข้อสอบจ านวน 110 ข้อ  แต่ละข้อมีค่าความสอดคล้อง (IOC) ตั้งแต่ 0.80-
1.00  ค่าความยากตั้งแต่ 0.70-0.97 และค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.13-0.92  โดยมีค่าความเที่ยงของแบบ 
ทดสอบเท่ากับ 0.99  โดยแบบทดสอบฉบับที่ 1 สาระที่ 1 มีข้อสอบจ านวน 70 ข้อ คะแนนเต็ม 70 คะแนน มี
ค่าความยากตั้งแต่ 0.70-0.97 ค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.14-0.86 ค่าความเท่ียงของแบบทดสอบ 0.98 และมี
คะแนนจุดตัด 60 คะแนน  ฉบับที่ 2 สาระที่ 3  มีข้อสอบจ านวน 10 ข้อ คะแนนเต็ม 10 คะแนน มีค่าความ
ยากตั้งแต่ 0.77-0.94 ค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.31-0.87 ค่าความเที่ยงของแบบทดสอบ 0.94 และมีคะแนน
จุดตัด 8 คะแนน ฉบับที่ 3  สาระที่ 4  มีข้อสอบจ านวน 20 ข้อ คะแนนเต็ม 20 คะแนน มีค่าความยากตั้งแต่ 
0.70-0.87 ค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.52-0.95 ค่าความเที่ยงของแบบทดสอบ 0.98 และมีคะแนนจุดตัด 17 
คะแนน และฉบับที่ 4  สาระเพิ่มเติม มีข้อสอบจ านวน 10 ข้อ คะแนนเต็ม 10 คะแนน มีค่าความยากตั้งแต่ 
0.71-0.78 ค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.81-0.92 ค่าความเที่ยงของแบบทดสอบ 0.96 และมีคะแนนจุดตัด 8 
คะแนน และแบบทดสอบความพร้อมทางการเรียนมีความตรงเชิงโครงสร้าง  ซึ่งวิเคราะห์โดยใช้เทคนิคกลุ่มรู้
ชัด โดยคะแนนเฉลี่ยของกลุ่มสูงสูงกว่ากลุ่มต่ าอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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ABSTRACT 
 The purpose of this research was to develop a test and cut-off score for the 

Mathematics Readiness Test. For the Mathayom Suksa 4 Students of the schools in the 
Office Education Service Area Zone 3, Phranakhon Si Ayutthaya Province, the first semester 
of the academic year 2016. 

 The research results revealed that Readiness Tests on Basic Mathematics Learning  
For Mathayom Suksa 4 Students. The test construction comprised of 110 items. The index of 
objective congruence (IOC) of questions, were in the range of 0.80-1.00. Difficulty ranged 
from 0.70 to 0.97 and discriminative power ranged from 0.13 to 0.92. The reliability of the 
test was 0.99. Tests No. 1, Issue 1 scores 70 points. The difficulty ranged from 0.70 to 0.97. 
The discriminative power ranged from 0.14 to 0.86. The reliability of the test was 0.98 and 
the cut-off score was 60 points. edition 2, essence 3 scores 10 points. The difficulty ranged 
from 0.77 to 0.94. The discriminative power ranged from 0.31 to 0.87. The reliability of the 
test was 0.94 and the cut-off score was 8 points. Edition 3, essence 4 scores 20 points. The 
difficulty ranged from 0.70 to 0.87. The discriminative power ranged from 0.52 to 0.95. The 
reliability of the test was 0.98 and the cut-off score was 17 points. Edition 4, More matter 
scores 10 points. The difficulty ranged from 0.71 to 0.78. The discriminative power ranged 
from 0.81 to 0.92. The reliability of the test was 0.96 and the cut-off score was 8 points. And 
the readiness test was structurally straightforward. Which was analyzed using a known-group 
technique. The average score of the group was higher than that of the low group at the 
level of significance .01. 

 

Keywords : readiness tests/ readiness tests on basic mathematics learning/ readiness  
                 on basic mathematics learning   
 
ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

 การปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที่สอง พ.ศ. 2552-2561  คณะกรรมการนโยบายปฏิรูปการศึกษา
ได้ก าหนดเป้าหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ไว้ 2 เป้าหมาย ได้แก่ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวิชา
หลักจากการทดสอบระดับชาติมีคะแนนเฉลี่ยมากกว่าร้อยละ 50 และผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาด้านคณิตศาสตร์
และวิทยาศาสตร์เพิ่มขึ้น ไม่ต่ ากว่าค่าเฉลี่ยของคะแนนผลทดสอบ PISA (วิสุทธิ์  เวียงสมุทร, 2556, หน้า 4) 
ประกอบกับส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ได้ก าหนดมาตรฐานการศึกษาขั้นพื้นฐานเพื่อการ
ประกันคุณภาพภายในของสถานศึกษา ด้านที่ 1 มาตรฐานด้านคุณภาพผู้เรียน มาตรฐานที่ 5 ตัวบ่งชี้ที่ 5.4  
ผลการทดสอบระดับชาติเป็นไปตามเกณฑ์  โดยพิจารณาจากผลการทดสอบรวบยอดระดับชาติของสถาบัน
ทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2554, หน้า 58) และจากการ
รายงานผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
และชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ปีการศึกษา 2556–2558  พบว่า  ผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้น
พื้นฐาน (O-NET) วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  มีค่าคะแนนเฉลี่ย 25.45 , 29.65 และ 32.40 
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ตามล าดับ ส่วนของชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 มีค่าคะแนนเฉลี่ย 20.48 , 21.74 และ 26.59 ตามล าดับ  จะเห็นว่า  
จากผลการสอบทั้งสามปีการศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6  มีค่าคะแนน
เฉลี่ยต่ ากว่าร้อยละ 50 ทั้งสามปีการศึกษา  ซึ่งเป็นไปในทิศทางเดียวกับผลการทดสอบนานาชาติ PISA 2012 
ที่เน้นด้านคณิตศาสตร์ ร้อยละ 60  ที่พบว่า  ผลการทดสอบนานาชาติ PISA 2012 ประเทศไทยมีคะแนนเฉลี่ย 
OECD ของคณิตศาสตร์ 427 คะแนน  ซึ่งต่ ากว่าคะแนนมาตรฐานที่ 494 คะแนน  จากผลการสอบท้ังสอง
อย่างมีผลการทดสอบต่ ากว่าเกณฑ์มาตรฐานที่ตั้งไว้ ส าหรับผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน 
(O-NET) วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ระดับสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ปี
การศึกษา 2556–2558 มีค่าคะแนนเฉลี่ย 25.41 , 29.59 และ 32.42 ตามล าดับ  ซึ่งมีค่าคะแนนเฉลี่ยต่ ากว่า
ร้อยละ 50  ทั้งสามปีการศึกษาและต่ ากว่าในสังกัดอื่น ๆ  และนอกจากนี้ พบว่า นักเรียนไทยรู้คณิตศาสตร์ถึง
ระดับสูงสุด โดยเฉลี่ยมีเพียงร้อยละ 0.5  แต่นักเรียนไทยที่รู้คณิตศาสตร์ไม่ถึงระดับพื้นฐานที่ควรจะมี 
(Minimum  requirement) ไม่ถึงระดับ 2 ยังมีมากเกินไป โดยมีถึงร้อยละ 50  ซึ่งมากกว่าค่าเฉลี่ย OECD (ที่
มีค่าเฉลี่ยร้อยละ 23) เกินหนึ่งเท่าตัว  ส าหรับกลุ่มโรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา มี
นักเรียนที่รู้คณิตศาสตร์ไม่ถึงระดับพื้นฐานมากถึงร้อยละ 42 (โครงการ PISA ประเทศไทย สถาบันส่งเสริมการ
สอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  กระทรวงศึกษาธิการ , 2556, หน้า 8-10; สถาบันทดสอบทางการศึกษา
แห่งชาติ (องค์การมหาชน), 2558)  

 จะเห็นว่าผลการทดสอบดังกล่าวสามารถเป็นตัวชี้วัดถึงระดับคุณภาพของผู้เรียนในวิชาคณิตศาสตร์
ที่จะต้องปรับปรุงอย่างเร่งด่วน สาเหตุปัจจัยที่ส่งผลต่อผู้เรียนอาจมาจากหลายปัจจัย ดังที่ ดารณี ศักดิ์แสนศิลป์ 
(2557) และเบญจวรรณ  ภักดีพงษ์ (2557) กล่าวว่า  นักเรียนมีพื้นฐานทางด้านความรู้แตกต่างกัน  ส่วนมาก
พื้นฐานความรู้เดิมไม่ดี นักเรียนไม่มีความพร้อมในการเรียน จึงส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์
ไม่สูงเท่าที่ควร  ในทางตรงกันข้าม หากนักเรียนไม่มีความรู้พื้นฐานเดิมที่ดี  ก็จะเป็นอุปสรรคในการเรียนรู้ใน
เร่ืองใหม่ได้  เพราะวิชาคณิตศาสตร์จะมีความเชื่อมโยงและสัมพันธ์กันระหว่างเนื้อหาเก่าและเนื้อหาใหม่  โดย
ความรู้พื้นฐานเดิมจากเนื้อหาเก่าจะเป็นพื้นฐานที่จ าเป็นและมีความส าคัญต่อการเรียนในเนื้อหาใหม่  ผู้เรียน
จึงจ าเป็นต้องมีพื้นฐานความรู้ทางคณิตศาสตร์ และทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ที่ดี  จึงจะสามารถ
เชื่อมโยงความรู้ที่มีเข้ากับความรู้ในเรื่องใหม่ และน าไปใช้ในการแก้ปัญหาได้อย่างมีประสิทธิภาพ (สถาบัน
ส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2555, หน้า 77; Bloom, 1976)  

 การประเมินวิเคราะห์ผู้เรียนก่อนการเรียนการสอน  เป็นหน้าที่ของครูผู้สอนในแต่ละรายวิชา    
ทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ เพื่อตรวจสอบความรู้ ทักษะและความพร้อมด้านต่าง ๆ โดยเครื่องมือที่ใช้วัดอาจเป็น
แบบทดสอบความพร้อม (Readiness Test) แบบทดสอบก่อนเรียน การสังเกต การสัมภาษณ์ เป็นต้น  ซึ่ง
ประโยชน์ที่ได้จากการวัดผลและประเมินผลก่อนเรียน  หากพบว่า  ผู้เรียนไม่มีความพร้อมที่จะเรียน ครูผู้สอน
จะได้ให้ความช่วยเหลือด้วยวิธีการต่าง ๆ เพื่อให้ผู้เรียนมีความพร้อมก่อนที่จะมีการเรียนการสอนเกิดขึ้น และ
ช่วยในการจัดกลุ่มผู้เรียน และวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับระดับความพร้อม ทักษะและ
ความสามารถของผู้เรียน (ล้วน สายยศ และ อังคณา สายยศ , 2543, หน้า 18; สถาบันส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2555, หน้า 14; ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2557, หน้า 100)  

 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  พบว่า  แบบทดสอบความพร้อมสามารถเป็นเครื่องมือในการ
คัดแยกนักเรียนที่มีความพร้อมกับไม่มีความพร้อมได้ เช่นเดียวกับงานวิจัยของ Lorraine (2012) ได้ศึกษาเร่ือง 
ความพร้อมในการเรียนรู้การมีส่วนร่วมและความส าเร็จของนักศึกษาในระดับเริ่มต้น วิชาคณิตศาสตร์ โดยผล
ของวิทยานิพนธ์ฉบับนี้สามารถน ามาใช้เพื่อช่วยในการระบุนักเรียนที่มีความเสี่ยงต่อผลลัพธ์ของ ELUM ที่ไม่
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ประสบความส าเร็จในช่วงต้นของหลักสูตรโดยใช้คะแนนของนักเรียนในการทดสอบการวินิจฉัยโดยใช้ผลการ
เรียนของนักเรียนระดับมัธยมปลายหรือการติดตามผลการจัดระดับ  และงานวิจัยของ Wellman (2006) ได้
ศึกษาเรื่อง ความพร้อมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาหลักสูตรเบื้องต้นของวิทยาลัยคณิตศาสตร์  โครงการนี้มี
การตรวจสอบความพร้อมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาในเขตชานเมือง ก่อนเข้าเรียนหลักสูตรวิทยาลัย
เบื้องต้นในวิชาคณิตศาสตร์  ส าหรับนักเรียนที่ไม่ผ่านเกณฑ์ตามมาตรฐานของวิทยาลัย  การเตรียมความ
พร้อมในวิชาคณิตศาสตร์จึงเป็นสิ่งที่นักเรียนต้องได้รับการช่วยเหลือในขณะที่ยังอยู่ในโรงเรียนมัธยมก่อนที่จะ
เข้าเรียนในวิทยาลัย    

  จากที่กล่าวมาทั้งหมดนั้น ผู้วิจัยเห็นถึงความส าคัญของปัญหาที่เกิดขึ้น ซึ่งมีความเก่ียวโยงกันจาก
ผลการทดสอบระดับชาติและระดับนานาชาติที่เป็นตัวชี้วัดคุณภาพการศึกษาของผู้เรียนที่เรียนจบในชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 หากผู้เรียนไม่มีความพร้อมทางคณิตศาสตร์ ในด้านความรู้พื้นฐานทางคณิตศาสตร์ และ
ไม่ได้รับการปรับปรุง แก้ไข หรือพัฒนาให้ดีขึ้น  อาจส่งผลกระทบต่อการเรียนในชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 หรือ
ตลอดทั้งการเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายได้  ดังนั้น  ผู้วิจัยมีความสนใจที่จะสร้างเคร่ืองมือที่สามารถ
ศึกษาวัดความพร้อมของผู้เรียนก่อนที่จะเรียนในรายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน ในชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  เพื่อเป็น
ประโยชน์ต่อครูผู้สอนในชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้แบบทดสอบความพร้อมทางการเรียนคณิตศาสตร์เป็น
เครื่องมือในการวัด และคัดแยกนักเรียนที่มีความพร้อมกับไม่มีความพร้อม แล้วช่วยเหลือนักเรียนที่ไม่มีความ
พร้อมให้มีความพร้อมทางการเรียนคณิตศาสตร์ก่อนที่จะเข้าสู่เนื้อหาสาระการเรียนรู้ทางการเรียนคณิตศาสตร์
ต่อไป   
 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

 1. เพื่อพัฒนาแบบทดสอบความพร้อมทางการเรียนรายวิชาคณติศาสตร์พื้นฐาน  ส าหรับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4   

 2. เพื่อพัฒนาคะแนนจุดตัดที่ใชใ้นการตัดสินผลการทดสอบความพร้อมทางการเรียนรายวิชา
คณิตศาสตร์พื้นฐาน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปทีี่ 4 

 
ขอบเขตของการวิจัย 

 ประชากรที่ใช้ในการวิจัย 
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้  เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 
2559  ของโรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 3  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา จ านวน 
29 โรงเรียน  มีนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  จ านวน 3,866 คน   

 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย  
 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้  เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  ภาคเรียนที่ 1  ปีการศึกษา 

2559  ของโรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 3  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา จ านวน 
1,054 คน  จากโรงเรียน 26 โรงเรียน  แบ่งเป็น 4 กลุ่ม โดยนักเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่างทั้ง 4 กลุ่ม  จะเป็น
นักเรียนที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างซ้ ากัน  โดยกลุ่มตัวอย่างที่ 1  ใช้ส าหรับตรวจสอบความเหมาะสมของภาษา  และ
ระยะเวลาในการสอบ  จ านวน 10 คน จาก 1 โรงเรียน ได้จากการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Selection)  
กลุ่มตัวอย่างที่ 2  ใช้ส าหรับตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบรายข้อ ในการทดลองใช้แบบทดสอบครั้งที่ 1  
จ านวน 395 คน จาก 7 โรงเรียน ที่ได้จากการสุ่มแบบหลายขั้นตอน (Multi-stage Random Sampling)  
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กลุ่มตัวอย่างที่ 3 ใช้ส าหรับตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบรายข้อและรายฉบับในการทดลองใช้แบบทดสอบ
ครั้งที่ 2  จ านวน 589 คน จาก 21 โรงเรียน ที่ได้จากการสุ่มแบบหลายขั้นตอน และกลุ่มตัวอย่างที่ 4  ใช้
ส าหรับตรวจสอบความตรงเชิงโครงสร้าง (Construct Validity) โดยใช้เทคนิคกลุ่มรู้ชัด (Known group 
Technique) จ านวน 60 คน จาก 1 โรงเรียน ได้จากการเลือกแบบเจาะจง  

 ขอบเขตด้านเนื้อหา 
 การวิจัยครั้งนี้  เป็นการพัฒนาแบบทดสอบความพร้อมทางการเรียน  รายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน  

ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  โดย
เนื้อหา ขอบเขตตัวชี้วัด และสาระการเรียนรู้ที่ได้จากความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ ประกอบด้วย  4 สาระ 15 
ตัวชี้วัด ดังนี้  สาระที่ 1  จ านวนและการด าเนินการ มีตัวชี้วัดที่จ าเป็น 7 ตัวชี้วัด  สาระที่ 3  เรขาคณิต มี
ตัวชี้วัดที่จ าเป็น 2 ตัวชี้วัด  สาระที่ 4  พีชคณิต มีตัวชี้วัดที่จ าเป็น 4 ตัวชี้วัด และสาระเพิ่มเติม มีตัวชี้วัดที่
จ าเป็น 2 ตัวชี้วัด  

 
วิธีด าเนินการวิจัย 

 การด าเนินการวิจยั  มีขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบความพร้อมทางการเรียน  ดังนี ้
 1.  ก าหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบทดสอบความพร้อมทางการเรียน เพื่อให้ครูผู้สอนสามารถ

น าไปใช้เป็นเครื่องมือวัดความพร้อมทางการเรียนของผู้เรียนเป็นรายบุคคล  
  2.  ทบทวนวรรณกรรมหรือเอกสารงานวิจัยที่เก่ียวข้อง เพื่อเป็นแนวทางในการสร้างและตรวจสอบ

คุณภาพของแบบทดสอบ  การก าหนดคะแนนจุดตัด  และเพื่อก าหนดเนื้อหา ขอบเขตตัวชี้วัด และสาระการ
เรียนรู้ที่เป็นพื้นฐานและมีความจ าเป็นต่อการเรียน ก่อนน าไปสร้างแบบสอบถามความคิดเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

 3.  ท าการวิเคราะห์หลักสูตร เนื้อหา แล้วสร้างแบบสอบถามความคิดเห็นผู้เชี่ยวชาญ เพื่อพิจารณา
มาตรฐานการเรียนรู้  ตัวชี้วัด  และสาระการเรียนรู้ที่เป็นพื้นฐานและมีความจ าเป็นต่อการเรียน โดยสอบถาม
ความคิดเห็นจากผู้เชี่ยวชาญทางด้านการสอนคณิตศาสตร์ จ านวน 7 ท่าน  

 4.  ก าหนดขอบเขตตัวชี้วัด  และสาระการเรียนรู้ที่เป็นพื้นฐานและมีความจ าเป็นต่อการเรียน  
โดยการน าผลสรุปที่ได้จากการสอบถามความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 7 ท่าน มาพิจารณาและก าหนด
ขอบเขตของเนื้อหา  และได้ข้อสรุปของขอบเขตสาระ และตัวชี้วัดที่เป็นพื้นฐานและมีความจ าเป็นต่อการเรียน 
ประกอบด้วย 4 สาระ 15 ตัวชี้วัด ดังนี้  สาระที่ 1 จ านวนและการด าเนินการ มีตัวชี้วัดที่จ าเป็น 7 ตัวชี้วัด 
ได้แก่  1) บอกความเกี่ยวข้องของจ านวนจริง จ านวนตรรกยะและจ านวนอตรรกยะ 2) บวก ลบ คูณ หาร 
จ านวนเต็ม 3) เขียนเศษส่วนให้อยู่ในรูปเศษส่วนอย่างต่ า  เขียนเศษเกินในรูปจ านวนคละและเขียนจ านวน
คละในรูปเศษเกิน  4) เขียนเศษส่วนให้อยู่ในรูปทศนิยมและเขียนทศนิยมซ้ าให้อยู่ในรูปเศษส่วน  5) บวก ลบ 
คูณ หารเศษส่วนและทศนิยม  6) หาค่าเลขยกก าลังที่มีเลขชี้ก าลังเป็นจ านวนเต็ม  และการคูณ หาร เลขยก
ก าลัง  7) หารากที่สองและรากที่สามของจ านวนเต็ม  สาระที่ 3  เรขาคณิต มีตัวชี้วัดที่จ าเป็น 2 ตัวชี้วัด ได้แก่  
1) ใช้ทฤษฎีบทพีทาโกรัสในการแก้ปัญหา  2) ใช้สมบัติของรูปสามเหลี่ยมคล้ายในการให้เหตุผลและแก้ปัญหา  
สาระที่ 4  พีชคณิต  มีตัวชี้วัดที่จ าเป็น 4 ตัวชี้วัด ได้แก่  1) แก้สมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวอย่างง่าย  2) เขียน 
อ่าน และแปลความหมายของกราฟบนระนาบในระบบพิกัดฉากที่ก าหนดให้ได้ 3) แก้อสมการเชิงเส้นตัวแปร
เดียว  4) แก้ระบบสมการเชิงเส้นสองตัวแปร  สาระเพิ่มเติม  มีตัวชี้วัดที่จ าเป็น 2 ตัวชี้วัด  ได้แก่ 1) แยกตัว
ประกอบของพหุนามที่ก าหนดให้  2) แก้สมการก าลังสองตัวแปรเดียวที่ก าหนดให้ 

 5.  ระบุระดบัพฤติกรรมด้านพทุธิพิสัย ที่ต้องการวัดของแต่ละตัวชี้วัดการเรียนรู้   
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 6.  จัดท าแผนผังการสร้างแบบทดสอบ จ าแนกตามตัวชี้วัดการเรียนรู้ พร้อมทั้งระบุระดับพฤติกรรม
ด้านพุทธิพิสัยในแตล่ะตัวชี้วัด   

 7.  สร้างข้อสอบตามแผนผังการสร้างแบบทดสอบ  โดยข้อสอบที่สร้างเป็นแบบปรนัยชนิดเติม
ค าตอบ   

 8.  ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา  จากผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนคณิตศาสตร์ จ านวน 3 ท่าน  และ
ด้านการวัดผลและประเมินผล จ านวน 2 ท่าน พิจารณาความสอดคล้องของข้อสอบกับเนื้อหา  ตัวชี้วัด และ
พฤติกรรมความพร้อม  ตามกรอบโครงสร้างของการสร้างเครื่องมือ  แล้วน าผลการพิจารณาไปค านวณหาค่า
ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) จากนั้นคัดเลือกข้อค าถามที่ผ่านเกณฑ์และปรับปรุงให้เหมาะสมตามข้อเสนอแนะ
ของผู้เชี่ยวชาญ 

 9.  จัดข้อสอบเข้าฉบับ จากข้อค าถามที่มีค่าความตรงเชิงเนื้อหาผ่านเกณฑ์ จ านวน 220 ข้อ จึงจัด
ข้อสอบออกเป็น 3 ฉบับ  โดยค านึงถึงความเหมาะสมของข้อสอบแต่ละข้อ และแต่ละตัวชี้วัดที่จัดเข้าชุดเดียวกัน 
แล้วน าไปทดสอบกับกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 10 คน  เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของภาษา และระยะเวลาใน
การสอบ   

 10.  ทดลองใช้แบบทดสอบครั้งที่ 1  จ านวน 220 ข้อ เพื่อตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบรายข้อ 
แล้วน าแบบทดสอบที่ได้จากการทดสอบครั้งที่ 1  มาตรวจ แล้วน าผลจากการตรวจมาวิเคราะห์คุณภาพแบบ 
ทดสอบรายข้อ แล้วคัดเลือกข้อสอบที่มีคุณภาพให้เหลือข้อสอบที่มีคุณภาพและครอบคลุมทุกตัวชี้วัดที่จะน า  
ไปใช้จริง จ านวน 110 ข้อ แล้วน ามาจัดเข้าฉบับ   

 11.  ทดลองใช้แบบทดสอบคร้ังที่ 2  เพื่อตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบรายข้อและรายฉบบัแล้ว
น าแบบทดสอบทีไ่ด้จากการทดสอบครั้งที่ 2 มาตรวจ แล้วน าผลจากการตรวจมาวิเคราะห์คุณภาพแบบทดสอบ
รายข้อและรายฉบบั แล้วคัดเลือกข้อสอบที่มีคุณภาพแล้วน ามาจัดเข้าฉบับ   
 12.  ตรวจสอบความตรงเชิงโครงสร้าง  น าแบบทดสอบความพร้อมทางการเรียนมาตรวจสอบ
ความตรงเชิงโครงสร้าง  โดยใช้เทคนิคกลุ่มรู้ชัดกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง และวิเคราะห์ความแตกต่างของ 
ค่าเฉลี่ย โดยใชส้ถิติ Independent Samples t-test   
 13.  ก าหนดคะแนนจุดตัด  โดยใช้วิธีของอีเบล (Ebel’s technique) จากผู้เชี่ยวชาญจ านวน      
5 ท่าน ในการก าหนดคะแนนจดุตัด  โดยพิจารณาจากลักษณะความยากงา่ยและความเก่ียวข้องในเนื้อหาของ
แบบทดสอบอิงเกณฑ์เป็นหลักในการพิจารณาความส าเร็จที่คาดหวังไว้ในข้อสอบ 

 14.  จัดท าคู่มือการใช้แบบทดสอบความพร้อมทางการเรียน 
 
ผลการวิจัย 
 การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบความพร้อมทางการเรียน มีดังนี้ 
 1.  ผลการสอบถามความคิดเห็นในการก าหนดขอบเขตเนื้อหา สาระ และตัวชี้วัดที่เป็นพื้นฐานและ
มีความจ าเป็นต่อการเรียนจากผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 7 ท่าน  ได้ข้อสรุปขอบเขตของเนื้อหามี 4 สาระ และ 15 
ตัวชี้วัด ซึ่งมีความครอบคลุมและมีความจ าเป็นต่อการเรียน ในรายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4   
 2.  ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบความพร้อมทางการเรียน   รายวิชา
คณิตศาสตร์พื้นฐาน  ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 110 ข้อ  ค่าดัชนีความสอดคล้องจากการ
พิจารณาของผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน มีความเห็นสอดคล้องกัน  โดยมีค่า IOC อยู่ในช่วง 0.80-1.00  ซึ่ง
เป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้  และมีค่าตั้งแต่ 0.50 ขึ้นไป 
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 3.  ผลการวิเคราะห์ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก ค่าความเทีย่ง และผลการพัฒนาคะแนนจดุตัด
ที่ใช้ในการตัดสนิผลการทดสอบความพร้อมทางการเรียนของแบบทดสอบความพร้อมทางการเรียน รายวิชา
คณิตศาสตร์พื้นฐาน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปทีี่ 4  เป็นดังตารางที่ 1  
 
ตารางที่ 1 ผลการตรวจสอบคณุภาพแบบทดสอบ และผลการพัฒนาคะแนนจุดตัดด้วยวิธีอีเบล 
 

สาระ/ตัวชี้วดั จ านวนข้อสอบ
(ข้อ) IOC p r rcc C 

ฉบับท่ี 1 สาระที่ 1 70 0.80-1.00 0.70-0.97 0.14-0.86 0.98 60 
    ตัวช้ีวัดที่ 1 10 1.00(ทุกข้อ) 0.74–0.97 0.16–0.64 0.82 9 
    ตัวช้ีวัดที่ 2 10 1.00(ทุกข้อ) 0.77–0.95 0.26–0.73 0.87 9 
    ตัวช้ีวัดที่ 3 10 1.00(ทุกข้อ) 0.81–0.95 0.34–0.74 0.91 9 
    ตัวช้ีวัดที่ 4 10 1.00(ทุกข้อ) 0.72–0.90 0.42–0.81 0.92 9 
    ตัวช้ีวัดที่ 5 10 1.00(ทุกข้อ) 0.72–0.96 0.20–0.80 0.87 9 
    ตัวช้ีวัดที่ 6 10 0.80-1.00 0.70–0.88 0.56–0.85 0.94 8 
    ตัวช้ีวัดที่ 7 10 1.00(ทุกข้อ) 0.70–0.83 0.68–0.88 0.96 8 
ฉบับท่ี 2 สาระที่ 3 10 1.00(ทุกข้อ) 0.77-0.94 0.31-0.87 0.94 8 
    ตัวช้ีวัดที่ 1 5 1.00(ทุกข้อ) 0.79–0.92 0.47–0.86 0.89 4 
    ตัวช้ีวัดที่ 2 5 1.00(ทุกข้อ) 0.77–0.94 0.27–0.89 0.82 4 
ฉบับท่ี 3 สาระที่ 4 20 0.80-1.00 0.70-0.87 0.52-0.95 0.98 17 
    ตัวช้ีวัดที่ 1 5 1.00(ทุกข้อ) 0.71–0.83 0.75–0.92 0.95 4 
    ตัวช้ีวัดที่ 2 5 0.80 - 1.00 0.79–0.87 0.56–0.77 0.82 4 
    ตัวช้ีวัดที่ 3 5 1.00(ทุกข้อ) 0.72–0.82 0.77–0.87 0.94 4 
    ตัวช้ีวัดที่ 4 5 1.00(ทุกข้อ) 0.70–0.79 0.77–0.94 0.94 4 

ฉบับท่ี 4 สาระเพ่ิมเติม 10 1.00(ทุกข้อ) 0.71-0.78 0.81-0.92 0.96 8 
    ตัวช้ีวัดที่ 1 5 1.00(ทุกข้อ) 0.71–0.78 0.82–0.92 0.93 4 
    ตัวช้ีวัดที่ 2 5 1.00(ทุกข้อ) 0.72–0.78 0.78–0.89 0.92 4 

รายฉบับ 110 0.80-1.00 0.70–0.97 0.13–0.92 0.99 - 
 หมายเหตุ:  ค่า p  แทน  ระดับความยากของข้อสอบ ค่า r   แทน  ค่าอ านาจจ าแนก 
                ค่า rcc แทน  ความเที่ยง  ค่า C  แทน  คะแนนจดุตัดผ่านเกณฑ์   
 

 จากตารางที่ 1 จะเห็นได้ว่า จากการทดลองใช้แบบทดสอบความพร้อมทางการเรียนรายวิชา
คณิตศาสตร์พื้นฐาน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 110 ข้อ มีข้อสอบที่ผ่านเกณฑ์คุณภาพรวม
ทั้งสิ้นจ านวน 110 ข้อ  ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) อยู่ในช่วง 0.80-1.00 มีค่าความยากตั้งแต่ 0.70-0.97  
ค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.13-0.92  ค่าความเที่ยงของแบบทดสอบ 0.99 โดยมีรายละเอียดดังนี้  ฉบับที่  1  
สาระที่ 1  จ านวน 70 ข้อ ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) อยู่ในช่วง 0.80-1.00 มีค่าความยากตั้งแต่ 0.70-0.97 
ค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.14-0.86  ค่าความเที่ยงของแบบทดสอบ 0.98  และมีคะแนนจุดตัด 60 คะแนน  
ฉบับที่ 2  สาระที่ 3  จ านวน 10 ข้อ ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เป็น 1.00 ทุกข้อ มีค่าความยากตั้งแต่ 
0.77-0.94 ค่าอ านาจจ าแนกต้ังแต่ 0.31-0.87 ค่าความเท่ียงของแบบทดสอบ 0.94  และมีคะแนนจุดตัด 8 
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คะแนน  ฉบับที่ 3  สาระที่ 4  จ านวน 20 ข้อ ค่าดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) อยู่ในช่วง 0.80-1.00 มีค่า  
ความยากตั้งแต่ 0.70-0.87  ค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.52-0.95  ค่าความเท่ียงของแบบทดสอบ 0.98  และมี
คะแนนจุดตัด 17 คะแนน  และฉบับที่ 4  สาระเพิ่มเติม  จ านวน 10 ข้อ ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เป็น 
1.00 ทุกข้อ มีค่าความยากตั้งแต่ 0.71-0.78  ค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.81-0.92  ค่าความเที่ยงของ
แบบทดสอบ 0.96  และมีคะแนนจุดตัด 8 คะแนน 
 4.  ผลการวิเคราะห์ความตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบความพร้อมทางการเรียน   รายวิชา
คณิตศาสตร์พื้นฐาน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  จ านวน 110 ข้อ  กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างจ านวน 
60 คน  ซึ่งเป็นนักเรียนที่ก าลังจะเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4  ภาคเรียนท่ี 1  ปีการศึกษา  2559  โดยแบ่ง
ออกเป็น 2 กลุ่ม  ระหว่างกลุ่มรู้ชัดที่มีความพร้อมทางการเรียนคณิตศาสตร์สูง จ านวน 30 คน  และกลุ่มรู้ชัด
ที่มีความพร้อมทางการเรียนคณิตศาสตร์ต่ า จ านวน 30 คน  ที่ได้จากการวิเคราะห์ข้อมูลรายบุคคลจากผลการ
เรียนของนักเรียนและจากการสอนของครูผู้สอนในระดับชั้นที่ผ่านมา  วิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยโดย
ใช้สถิติ Independent Samples t-test  ที่ระดับนัยส าคัญ .01  ดังตารางที่ 2 
 
ตารางที่ 2 ผลการเปรียบเทียบผลจากการใช้แบบทดสอบความพร้อมทางการเรียน ระหว่างกลุม่รู้ชัดที่ม ี
             ความพร้อมทางการเรียนคณิตศาสตร์สงูและกลุ่มที่มคีวามพร้อมทางการเรียนคณิตศาสตร์ต่ า   
 

ลักษณะกลุ่มรู้ชดัของนักเรียนที่มี 
ความพร้อมทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

คะแนน
เต็ม x  SD จ านวน 

(คน) t df Sig. 

กลุ่มสูง 110 106.30 6.12 30 28.48 58 0.00 
กลุ่มต่ า  29.20 13.51 30    

 
 จากตารางที่ 2  จะเห็นได้ว่า  การทดสอบค่าเฉลี่ยของคะแนนจากแบบทดสอบความพร้อมทาง 
การเรียน รายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  จ านวน 110 ข้อ พบว่า ข้อสอบมี
คะแนนเต็ม 110 คะแนน คะแนนเฉลี่ยระหว่างกลุ่มรู้ชัดของนักเรียนที่มีความพร้อมทางการเรียนคณิตศาสตร์
สูงสูงกว่าคะแนนเฉลี่ยของกลุ่มรู้ชัดของนักเรียนที่มีความพร้อมทางการเรียนคณิตศาสตร์ต่ า  อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01   
 
การอภิปรายผล 

 ผู้วิจัยน าเสนอข้อวิจารณ์ตามวัตถุประสงค์และล าดบัของการวิจยั โดยแบ่งเปน็ 2 ตอน  ดังนี ้
 ตอนที่ 1  การพัฒนาแบบทดสอบความพร้อมทางการเรียน  รายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน  ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4   
 1. ผลการพิจารณาขอบเขตสาระการเรียนรู้ และตัวชี้วัดที่เป็นพื้นฐานและมีความจ าเป็นต่อการ
เรียน ในรายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  จากการสอบถามความคิดเห็นจากผู้เชี่ยวชาญ
ทางด้านการสอนคณิตศาสตร์  จ านวน 7 ท่าน  เพื่อพิจารณามาตรฐานการเรียนรู้  ตัวชี้วัด  และสาระการ
เรียนรู้ในรายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน ในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น ทั้ง 6 สาระ 14 มาตรฐาน และ 66 
ตัวชี้วัด พบว่า  มี 4 สาระ 15 ตัวชี้วัด ที่ครอบคลุมเนื้อหาที่เป็นพื้นฐานและมีความจ าเป็นต่อการเรียน ใน
รายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  หากนักเรียนมีความพร้อมทางการเรียนท้ัง 4 สาระ 15 
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ตัวชี้วัด นี้  จะส่งผลดีต่อนักเรียนในการเชื่อมโยงระหว่างความรู้พื้นฐานเดิมกับความรู้ใหม่ได้  แต่ถ้านักเรียนไม่
มีความพร้อมทางการเรียนในตัวชี้วัดใดตัวชี้วัดหนึ่ง  อาจส่งผลต่อการเรียนหรือเป็นอุปสรรคต่อการเรียนใน
เนื้อหาใหม่ได้  ปิยะดา  ปวงฟู (2552, หน้า 30-31)  ได้ท าการวิจัยการปรับความรู้พื้นฐานก่อนการเรียน เร่ือง
การแก้สมการก าลังสองตัวแปรเดียว ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  จันฑิมา  ญาติบ ารุง (2551, หน้า 
48) ได้ท าการวิจัยสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนคณิตศาสตร์  สาระที่ 1  จ านวนและการด าเนินการ
ส าหรับนักเรียน ช่วงชั้นที่ 4  ได้พบข้อบกพร่องของนักเรียนในเร่ืองพื้นฐานความรู้เดิมที่จ าเป็นต้องน ามาใช้ใน
การเรียนในเนื้อหาใหม่ของวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  ซ่ึงเป็นอุปสรรคต่อการเรียนของ
นักเรียน และการสอนของครู  ซึ่งงานวิจัยดังกล่าวจะมุ่งวินิจฉัยเฉพาะเรื่องที่พบปัญหาเท่านั้น  การก าหนด
ขอบเขตตัวชี้วัดจึงไม่ครอบคลุมเนื้อหาที่เป็นพื้นฐานในรายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  ซึ่ง
ต่างจากแบบทดสอบความพร้อมทางการเรียนที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น  ที่ได้ก าหนดขอบเขตของสาระ และตัวชี้วัดจาก
การพิจารณากลั่นกรองของผู้เชี่ยวชาญมาแล้วนั้น มีความครอบคลุมเนื้อหาความรู้พื้นฐานเดิมที่จะน าไป
เชื่อมโยงกับความรู้ใหม่ได้   
 2.  การตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (Content validity) ของแบบทดสอบความพร้อมทาง   
การเรียน  รายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน  ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  โดยน าผลการพิจารณาของ
ผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน มาค านวณค่าดัชนีความสอดคล้อง พบว่า ข้อสอบทั้งหมด มีค่า IOC  อยู่ในช่วง 0.80-1.00 
ไม่มีข้อใดต่ ากว่า 0.50 ซึ่งจะเห็นว่าข้อค าถามมีค่าดัชนีความสอดคล้องสูงและผ่านเกณฑ์ที่ก าหนด หรืออาจ
กล่าวได้ว่ามีความตรงเชิงเนื้อหาสูง  ซึ่งจะส่งผลดีต่อการวัดพฤติกรรมความพร้อมของนักเรียนได้ตรงตาม
ตัวชี้วัด ดังที่ พิชิต  ฤทธิ์จรูญ (2559, หน้า 136) ได้กล่าวว่า  ความตรงเชิงเนื้อหาเป็นคุณสมบัติที่ส าคัญสุด  
ถ้าแบบทดสอบที่มีความตรงเชิงเนื้อหาต่ า นักเรียนไม่สามารถแสดงความรู้ หรือพฤติกรรมที่เขามีอยู่ได้ เพราะ
ความรู้หรือพฤติกรรมที่เขามีอยู่ไม่ได้ถูกวัด  ซึ่งจะส่งผลต่อคะแนนที่วัดได้ เมื่อน าผลของการวัดไปประเมินผล 
ผลการประเมินก็ขาดความน่าเชื่อถือ   
 3.  การตรวจสอบคุณภาพรายข้อและรายฉบับ 
   3.1  การตรวจสอบคุณภาพรายข้อ  จากแบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับ จ านวน 110 ข้อ  ในการ
วิเคราะห์ค่าความยากของข้อสอบ พบว่า มีค่าความยากตั้งแต่ 0.70-0.97  ซึ่งผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ 0.70 ขึ้น
ไปทุกข้อ แสดงว่า ข้อสอบทุกข้อมีคุณภาพรายข้อและเป็นข้อสอบที่ดี ดังที่  ศิริชัย  กาญจนวาสี (2556,     
หน้า 238) กล่าวว่า ส าหรับกลุ่มที่ได้เรียนเนื้อหามาแล้ว ควรมีค่าความยากของข้อสอบที่สูง ตั้งแต่ 0.70 ขึ้นไป 
(0.70–1.00) จึงจะกล่าวได้ว่า มีลักษณะของข้อสอบอิงเกณฑ์ที่ดี  นอกจากนี้ ผู้วิจัยได้จ าแนกค่าความยากของ
ข้อสอบเป็น 3 ช่วง ได้แก่  0.70–0.79, 0.80–0.89, 0.90–1.00 และมีระดับความยากของข้อสอบอยู่ในระดับ
ค่อนข้างง่าย ง่าย และง่ายมาก ตามล าดับ  และพบว่า มีข้อสอบอยู่ในช่วงดังกล่าวจ านวน  50, 44 และ 16  
ข้อ ตามล าดับ หรือมีสัดส่วนของข้อสอบทั้งฉบับร้อยละ 45, 40 และ 15 ตามล าดับ  การที่ข้อสอบส่วนมากมี
ความยากอยู่ในระดับง่ายถึงง่ายมาก  อาจส่งผลต่อความเที่ยงของข้อสอบซึ่งอาจท าให้แบบทดสอบมีความ
เที่ยงที่สูงขึ้น  
  ส าหรับการวิเคราะห์ค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ  พบว่า  มีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.13-0.95  
ซึ่งมีค่ามากกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้  0.00 ขึ้นไปทุกข้อ  แสดงว่า  ข้อสอบทุกข้อมีคุณภาพรายข้อ  เพราะผ่าน
เกณฑ์ที่ก าหนดไว้  ดังที่  ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543, หน้า 196) กล่าวว่า  ส าหรับข้อสอบแบบ
อิงเกณฑ์ควรมีค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบเท่ากับหรือมากกว่า 0  เนื่องจากตามแนวคิดของการสร้างข้อสอบ
อิงเกณฑ์ไม่เน้นค่าอ านาจจ าแนก  นอกจากนี้ โชติกา  ภาษีผล (2559, หน้า 80) ได้แบ่งค่าอ านาจจ าแนกของ
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ข้อสอบเป็น 5 ช่วง ได้แก่  ต่ ากว่า 0.00, 0.00–0.19, 0.20–0.39, 0.40–0.69 และ 0.70–1.00 มีระดับอ านาจ
จ าแนกของข้อสอบอยู่ในระดับผิดพลาด ต่ าควรปรับปรุง พอใช้ได้ ดี และดีมาก ตามล าดับ และพบว่ามีข้อสอบ
อยู่ในช่วงดังกล่าวจ านวน 1, 10, 42 และ 57 ข้อ ตามล าดับ หรือมีสัดส่วนของข้อสอบทั้งฉบับร้อยละ 1, 9, 38 
และ 52 ตามล าดับ  จะเห็นได้ว่า  สัดส่วนดังกล่าว ข้อสอบร้อยละ 99 อยู่ในระดับอ านาจจ าแนกของข้อสอบ
พอใช้ถึงดีมาก  และข้อสอบร้อยละ 90 อยู่ในระดับอ านาจจ าแนกของข้อสอบที่ดีถึงดีมาก  อาจส่งผลดีต่อ
เครื่องมือในด้านความตรงเชิงสภาพหรือข้อสอบอาจมีความตรงเชิงสภาพสูง  ดังที่ พิชิต  ฤทธิ์จรูญ (2559, 
หน้า 138) กล่าวว่า  ถ้าเครื่องมือใดมีอ านาจจ าแนกสูง เครื่องมือนั้นก็จะมีความตรงเชิงสภาพสูงด้วย  เพราะ
อ านาจจ าแนกมีความสัมพันธ์กับความตรงเชิงสภาพในทางบวก  นอกจากนี้ พบว่ามีข้อสอบร้อยละ 1 มีค่า
อ านาจจ าแนกอยู่ในระดับต่ าควรปรับปรุง  อาจเป็นเพราะข้อสอบในส่วนนี้เป็นข้อสอบที่ง่ายมากจึงส่งผลให้ค่า
อ านาจจ าแนกอยู่ในระดับต่ า  ดังที่  ศิริชัย  กาญจนวาสี (2556, หน้า 231) กล่าวว่า  ส าหรับค่าอ านาจจ าแนก
ของข้อสอบที่ค่อนข้างต่ า  อาจมาจากข้อสอบที่สร้างขึ้นเป็นข้อสอบที่ค่อนข้างง่ายหรือง่ายมาก  จึงท าให้มีค่า
อ านาจจ าแนกของข้อสอบค่อนข้างต่ าหรือต่ ามาก  นอกจากนี้ พบว่า ไม่มีข้อสอบใดอยู่ในระดับที่ผิดพลาด  
  3.2  การตรวจสอบคุณภาพรายฉบับ วิเคราะห์ความเที่ยงของแบบทดสอบโดยใช้สูตรไบโนเมียล 
(Binomial formula) ของโลเวทท์ (Lovett) พบว่า ค่าความเที่ยงของแบบทดสอบ มีค่าตั้งแต่ 0.94-0.98 และ
จากการวิเคราะห์คุณภาพรายฉบับของแบบทดสอบ จ านวน 110 ข้อ มีค่าความเที่ยงของแบบทดสอบ 0.99  
จะเห็นได้ว่า  ค่าความเที่ยงของแบบทดสอบฉบับย่อยทั้ง 4 ฉบับ และรวมฉบับ จ านวน 110 ข้อ สูงกว่าเกณฑ์
ที่ก าหนดไว้เท่ากับ 0.80  ซึ่งมีค่าความเที่ยงอยู่ในระดับสูงตามเกณฑ์การแปลความหมายค่าความเที่ยงของ 
Ebel and Frisbic (1986) ที่ก าหนดค่าความเที่ยงตั้งแต่ 0.91-1.00  ซึ่งแสดงถึงค่าความเที่ยงระดับสูงมาก  
อาจจะมาจาก 3 ประเด็นหลัก คือ 1) จ านวนข้อสอบของแบบทดสอบมีจ านวนข้อค าถามมาก  2) ข้อค าถามที่
มีความชัดเจนมีความเป็นปรนัย เพราะได้ผ่านการตรวจสอบคุณภาพด้านความตรงเชิงเนื้อหาที่มีค่า IOC ที่สูง 
และได้ผ่านการตรวจสอบความเหมาะสมทางด้านภาษา 3) ค่าความยากของข้อสอบอยู่ในระดับค่อนข้างง่ายถึง
ง่ายมากเกินไป  ดังที่ พิชิต  ฤทธิ์จรูญ (2559, หน้า 160) ได้กล่าวถึง ปัจจัยที่ส่งผลต่อความเที่ยงที่สอดคล้อง
กับผลของการวิจัยนี้ว่า  1) จ านวนข้อสอบหรือข้อค าถามมากจะเพิ่มค่าความเที่ยงให้สูงขึ้น  2) หากข้อค าถาม
มีความชัดเจนเป็นปรนัยในการถาม จะท าให้แบบทดสอบมีความเที่ยงสูง  3) ระดับความยากของข้อสอบ    
จะท าให้คะแนนจากการท าแบบทดสอบไม่กระจาย    
 4.  การวิเคราะห์ความตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบ ผลการตรวจสอบ พบว่า คะแนน เฉลี่ย
ของนักเรียนกลุ่มรู้ชัดที่มีความพร้อมทางการเรียนคณิตศาสตร์สูงสูงกว่าคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนกลุ่มรู้ชัดที่มี
ความพร้อมทางการเรียนคณิตศาสตร์ต่ า อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 กล่าวคือ  นักเรียนที่มีความ
พร้อมทางการเรียนคณิตศาสตร์สูงท าคะแนนเฉลี่ยจากการทดสอบได้ 106.30 คะแนน ส่วนนักเรียนที่มีความ
พร้อมทางการเรียนคณิตศาสตร์ต่ าท าคะแนนเฉลี่ยจากการทดสอบได้ 29.20 คะแนน ท าให้มีความมั่นใจได้ว่า  
นักเรียนที่มีความพร้อมทางการเรียนสูงได้คะแนนที่สูงจริง และนักเรียนที่มีความพร้อมทางการเรียนต่ าได้
คะแนนที่ต่ าจริง   

 ตอนที่ 2  ผลการพฒันาคะแนนจุดตัดที่ใช้ในการตัดสินผลการทดสอบความพร้อมทางการเรียน  
รายวิชาคณติศาสตร์พืน้ฐาน  ส าหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปทีี่ 4 
 ผลการค านวณคะแนนจุดตัดตามหลักวิธีการพิจารณาคะแนนจุดตัดของอีเบล (Ebel’s technique) 
จากผลการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่าน พบว่า แบบทดสอบท้ัง 4 ฉบับ  คะแนนเต็ม 70, 10, 20 
และ 10 คะแนน ตามล าดับ  มีคะแนนจุดตัด 60, 8, 17 และ 8 คะแนน  ตามล าดับ ซึ่งสูงกว่าคะแนนจุดตัดที่
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ผู้วิจัยก าหนดไว้ที่ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็มในแต่ละฉบับ มีคะแนนจุดตัด 49, 7, 14 และ 7 คะแนนตามล าดับ  
อาจเป็นเพราะผู้เชี่ยวชาญพิจารณาว่า ข้อสอบหรือข้อค าถามที่สร้างมีความส าคัญและจ าเป็นมาก และระดับ
ความยากของข้อสอบอยู่ในระดับง่าย เมื่อเข้าสูตรค านวณคะแนนจุดตัดด้วยวิธีอีเบลจึงท าให้มีคะแนนจุดตัดที่สูง  
ประกอบกับผลการตรวจสอบคุณภาพรายข้อด้านความยากของข้อสอบ จะเห็นว่าอยู่ในระดับที่ค่อนข้างง่ายถึง
ง่ายมาก  ดังนั้น เกณฑ์คะแนนจุดตัดจึงสูง   
 
ข้อเสนอแนะ 
 1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
     1.1  การใช้แบบทดสอบควรศึกษาคู่มือการใช้แบบทดสอบให้เข้าใจถ่ีถ้วนก่อนน าไปใช้  และ
ด าเนินการตามคู่มืออย่างเคร่งครัด 
     1.2  การใช้แบบทดสอบสามารถน าไปใช้ได้ 2 แนวทาง  คือ ทดสอบก่อนเรียนทั้งหมดทุกสาระ 
และตัวชี้วัด หรือเลือกเฉพาะสาระ ตัวชี้วัดที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหาที่จะสอน โดยในการเลือกข้อสอบบางสาระ
หรือบางตัวชี้วัดมาใช้ในการสอบ จะต้องค านึงถึงความสอดคล้องของเนื้อหาภายในเรื่องนั้น ๆ เพื่อจะได้วัด
ความพร้อมทางการเรียนของนักเรียนได้ตรงกับเนื้อหา   
     1.3  ผลจากการทดสอบในรายฉบับตามสาระจะให้สารสนเทศของนักเรียนแต่ละคนในภาพรวม  
และในส่วนของผลจากการทดสอบตามตัวชี้วัดนั้นให้ดูตามสภาพจริง  เพื่อจะได้ให้ความช่วยเหลือนักเรียนที่ไม่
มีความพร้อมได้ตรงตามตัวชี้วัดที่นักเรียนไม่ผ่านเกณฑ์การตัดสิน 
     1.4  การวิเคราะห์ความพร้อมทางการเรียนของนักเรียน  นอกจากผลการทดสอบที่ได้จากการ
เทียบเกณฑ์คะแนนจุดตัดผ่านเกณฑ์แล้ว ควรพิจารณานักเรียนจากองค์ประกอบอ่ืน ๆ เพิ่มเติม เช่น การ
สังเกต การสัมภาษณ์ การสอบปากเปล่า การตรวจแบบฝึกหัด แล้วน ามาวิเคราะห์นักเรียนเป็นรายบุคคล  
ก่อนที่จะสรุปหรือตัดสินนักเรียน 
 2. ข้อเสนอแนะส าหรับการวิจัยครั้งต่อไป 
     2.1  ควรมีการสร้างหรือพัฒนาแบบทดสอบความพร้อมทางการเรียนคณิตศาสตร์ในศาสตร์
หรือวิชาที่ต้องใช้คณิตศาสตร์ เช่น แบบทดสอบความพร้อมทางคณิตศาสตร์ส าหรับการเรียนฟิสิกส์  
แบบทดสอบความพร้อมทางคณิตศาสตร์ส าหรับการเรียนวิทยาศาสตร์  เป็นต้น 
     2.2  ควรมีการท าวิจัยหาแนวทางการให้ความช่วยเหลือกับนักเรียนที่ไม่มีความพร้อมทางการ
เรียนคณิตศาสตร์ ว่ามีวิธีการใดหรือนวัตกรรมใดที่เหมาะสมและสามารถให้ความช่วยเหลือนักเรียนให้มีความ
พร้อมทางการเรียนคณิตศาสตร์ก่อนที่จะเรียนในเนื้อหาใหม่ต่อไป 
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