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บทคัดย่อ  
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนารูปแบบการสอนโดยใช้ชุมชนเป็นฐานเพื่อส่งเสริมทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนส้มป่อยพิทยาคม และเพื่อประเมิน
ประสิทธิผลของรูปแบบการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น การวิจัยด าเนินการเป็น 4 ขั้นตอนคือ ขั้นตอนที่ 1 การศึกษา
วิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน (Analysis) ขั้นตอนที่ 2 การออกแบบและพัฒนา (Design and Development ) ขั้นตอนที่ 
3 การทดลองใช้รูปแบบ (Implementation) ขั้นตอนที่ 4 การประเมินผลและการปรับปรุงรูปแบบ (Evaluation) 
กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2/2 โรงเรียนส้มป่อยพิทยาคม จ านวน 32 คน ได้มาโดยใช้วิธีการสุ่ม
ตัวอย่างแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling)   
 ผลการวิจัยสรปุได้วา่  
 1. รูปแบบการสอนวิทยาศาสตร์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่พัฒนาขึ้น ประกอบด้วย ได้แก่ 
1) หลักการ 2) วัตถุประสงค์ 3) กระบวนการจัดการเรียนการสอน 4) การตอบสนอง 5) ระบบการสนับสนุน 6) การ
วัดและประเมินผล 7) การน ารูปแบบการสอนไปใช้ 
 2. การประเมินประสิทธิผลการใช้รูปแบบการสอนวิทยาศาสตร์ พบว่า รูปแบบการสอนท่ีพัฒนาข้ึนมี
ประสิทธิผลตามเกณฑ์ คือ ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05  
 

ค าส าคัญ : รูปแบบการสอนวิทยาศาสตร/์ การเรียนการสอนโดยใช้ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้/ ทักษะกระบวนการ 
              ทางวิทยาศาสตร ์
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Abstract 
 The purposes of this research were: 1) to develop the instructional model with 
community based learning for enhancing  science process skill for grade 8 at Sompoypitthayacom 
school, and 2) to evaluate the effectiveness of the developed  instructional model. There were 4 
steps of the research: 1) The collection and analysis of the fundamental data, 2) the design and 
development, 3)  the implementation of the instructional model and, 4)  The evaluation. The 
samples comprised of 32 students in Mathayomsuksa 2/ 2 students of Sompoypitthayacom 
school selected by cluster random sampling. The time spent for evaluation process was 15 hours. 
 The results of the research were: 
 1.  The developed model consisted of 7 components, they were; 1) principles,           
2) objectives, 3) instructional process, 4) reaction, 5) support system, 6) evaluation, 7) applying 
 2.  Concerning the effectiveness of the instructional model, it was found that the 
developed teaching model was effective. The science process skill of the posttest was 
significantly higher than the pretest period, more over the learning scores of the posttest were 
also significantly higher than the pretest scores. 
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บทน า 
 โลกปัจจุบันและโลกอนาคตเป็นโลกของวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี อุตสาหกรรม และข้อมูลข่าวสาร ทั้งนี้
เนื่องมาจากความเจริญก้าวหน้าของวิทยาการต่าง ๆ โดยเฉพาะอย่างยิ่งความเจริญทางด้านวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี ที่ท าให้การสื่อสารได้สะดวกและรวดเร็วขึ้น ความเจริญดังกล่าวล้วนมาจากการคิดของมนุษย์แทบทั้งสิ้น 
ดังนั้นการเตรียมคนให้เป็นผู้ที่มีความรู้ ความสามารถ รู้จักติดตามข้อมูลข่าวสาร วิทยาการใหม่ ๆ รู้จักคิดวิเคราะห์ 
ให้เหตุผลและแก้ปัญหาได้นั้น ย่อมขึ้นอยู่กับระบบการศึกษาที่จะต้องจัดเตรียมคนส าหรับสังคมไทยในอนาคต
โดยเฉพาะเด็กยุคใหม่จ าเป็นต้องพัฒนาให้มีความรู้อันเป็นสากล พร้อมที่จะแก้ปัญหาทั้งมวลอย่างสร้างสรรค์ โดยใช้
เทคโนโลยีได้อย่างมีประสิทธิภาพ มีทักษะชีวิตและมีความสามารถเพื่อสร้างคุณภาพต่าง ๆ ให้มีในตัวตน (กรม
วิชาการ, 2551) จะเห็นว่าการศึกษามีความส าคัญต่อการพัฒนาก าลังคนของประเทศ ซึ่งมีความเชื่อมโยงกับการเมือง 
การปกครอง วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี สังคม วัฒนธรรม ธรรมชาติ สิ่งแวดล้อม วิวัฒนาการของศาสตร์ต่าง ๆ มา
จากความรู้ความสามารถของมนุษย์โดยผ่านกระบวนการเรียนรู้และกระบวนการศึกษาและการพัฒนาประเทศท่ี
เชื่อมโยงกันทั่วโลก (ส านักงานส่งเสริมสังคมแห่งการเรียนรู้และพัฒนาคุณภาพเยาวชน, 2557) 
 วิทยาศาสตร์มีบทบาทส าคัญยิ่งในสังคมโลกปัจจุบันและอนาคต เพราะวิทยาศาสตร์เก่ียวข้องกับทุกคน
ทั้งในชีวิตประจ าวันและการงานอาชพีต่าง ๆ ตลอดจนเทคโนโลยี เครื่องมือเคร่ืองใช้และผลผลิตต่าง ๆ ที่มนุษย์ได้ใช้
เพื่ออ านวยความสะดวกในชีวิตและการท างาน เหล่านี้ล้วนเป็นผลของความรู้วิทยาศาสตร์ ผสมผสานกับความคิด
สร้างสรรค์และศาสตร์อ่ืน ๆ วิทยาศาสตร์ช่วยให้มนุษย์ได้พัฒนาวิธีคิด ทั้งความคิดเป็นเหตุเป็นผล มีทักษะส าคัญใน
การค้นคว้าหาความรู้ มีความสามารถในการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ วิทยาศาสตร์เป็นวัฒนธรรมของโลกสมัยใหม่
ซึ่งเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ (Knowledge-based society) ดังนั้นทุกคนจึงจ าเป็นต้องได้รับการพัฒนาให้รู้
วิทยาศาสตร์ เพื่อที่จะมีความรู้ความเข้าใจในธรรมชาติ และเทคโนโลยีที่มนุษย์สร้างสรรค์ขึ้น สามารถน าความรู้ไป
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ใช้อย่างมีเหตุผล สร้างสรรค์ และมีคุณธรรม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) เป้าหมายที่ส าคัญอย่างหนึ่งในการ
จัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ในปัจจุบัน คือมุ่งให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่ผู้เรียนสร้างแนวคิด (Concept) และมี
ความเข้าใจธรรมชาติของเรื่องที่ศึกษาอย่างชัดเจน  สิ่งนี้ถูกถ่ายทอดกันมาจากรุ่นต่อรุ่นจนกลายเป็นองค์ประกอบ
ของกระบวนการเรียนการสอดคล้องกับ ทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21 เยาวชนจ าเป็นต้องได้รับการพัฒนา
เพื่อให้มีศักยภาพส าหรับการด ารงชีวิตในโลกที่เปลี่ยนไปได้อย่างเท่าทัน ทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่  21 
ประกอบด้วย ทักษะการเรียนรู้ (3Rs) ได้แก่ การอ่าน การเขียน คณิตศาสตร์ และนวัตกรรม (4Cs) ได้แก่ การคิด
วิเคราะห์ การสื่อสาร การร่วมมือ ความคิดสร้างสรรค์ รวมถึงทักษะชีวิตและอาชีพ ทักษะด้านสารสนเทศ สื่อ และ
เทคโนโลยี และการบริหารจัดการด้านการศึกษาแบบใหม่ ทั้งนี้การเรียนการสอนจะเน้นการเปิดโอกาสให้นักเรียนได้
เรียนรู้ เข้ากับบริบทของโลกที่ได้เปลี่ยนแปลงไป (Kilbane and Milman, 2014; The Partnership for 21st 
Century Learning, 2015; ส านักงานส่งเสริมสังคมแห่งการเรียนรู้และพัฒนาคุณภาพเยาวชน, 2555) 
 จากรายงานการประเมินคุณภาพการศึกษาขั้นพื้นฐานระดับเขตพื้นที่ (Local Assessment System : 
LAS) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนส้มป่อยพิทยาคม ส าหนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 
28 ของนักเรียนในปี 2555, 2556 และ 2557  คะแนนในรายวิชาวิทยาศาสตร์โดยเฉพาะด้านทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์คะแนนเฉลี่ย 26.33, 24.31 และ 24.30  ซึ่งต่ ากว่าคะแนนเฉลี่ยในรายวิชาวิชาวิทยาศาสตร์
โดยเฉพาะด้านทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในด้าน 1) การจัดกระท าข้อมูลและสื่อความหมายของข้อมูล 2) 
การลงความเห็นจากข้อมูล (ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 28, 2557) ดังนั้นจึงมีความจ าเป็นอย่าง
ยิ่งที่ครูผู้สอนจะต้องจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่างถูกต้องเหมาะสมตามหลักสูตร
ก าหนด การสอนมุ่งให้ผู้เรียนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม ครูต้องทราบว่าต้องการให้นักเรียนรู้อะไร และเกิดคุณลักษณะ
อย่างไร แล้วเลือกหาวิธีการต่าง ๆ เพื่อพัฒนาทักษะและส่งเสริมให้เกิ ดการพัฒนาทางสติปัญญา สังคมและ
บุคลิกภาพ ครูควรเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญเข้าใจความแตกต่างของผู้เรียนและใช้ความแตกต่างดังกล่าวเป็นพื้นฐานใน
การจัดกระบวนการเรียนรู้ เพื่อพัฒนาโอกาสในการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับผู้เรียน มีการใช้วิธีการสอนที่หลากหลาย 
เพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนได้พัฒนาความคิดการแก้ปัญหาและทักษะปฏิบัติ(สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี, 2546) 
 การเรียนการสอนโดยใช้ชุมชนเป็นฐาน (community-based-learning) มีคุณูปการต่อการพัฒนา
วัฒนธรรมการเรียนรู้ในสังคมหลายด้าน ดังส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ ส านั กนายกรัฐมนตรี 
(ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ , 2540) กล่าวว่าการเรียนการสอนโดยใช้ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้มี
ผลประโยชน์ยิ่งทวีในภายภาคหน้า หากว่าได้รับการยอมรับและมีการจัดสรรปันส่วนทรัพยากรอย่างเหมาะสม 
สามารถตอบสนองความต้องการอันหลากหลายขององค์ประกอบต่าง ๆ ในสังคมนั้น ๆ ได้ โดยเฉพาะอย่างยิ่งผู้อยู่
ในที่ห่างไกลทุรกันดาร ซึ่งเกือบจะไม่มีบริการทางด้านนี้แก่สาธารณชนหรือไม่มีเลย ส าหรับกลุ่มบุคคลดังกล่าวและผู้
ที่อยู่ในสถานภาพเดียวกันอีกมากในเขตเมือง การเรียนรู้นับเป็นโอกาสที่ท าให้พวกเขาได้ติดต่อ คบค้าสมาคมกับ
สมาชิกคนอ่ืน ๆ ในชุมชน ซึ่งเป็นการสร้างเสริมชุมชนทางหนึ่ง รวมทั้งเปิดโอกาสให้ผู้คนได้ทบทวนสภาพแวดล้อม
ของตนเองและจัดล าดับความส าคัญในเรื่องต่าง ๆ เสียใหม่ (Owens & Wang, 1996; ชัชวาล ทองดีเลิศ, 2547) 
การน าชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ หรือเรียกว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน 
(Community-Based Learning) เป็นกลยุทธ์การสอนหรือการเรียนที่ช่วยให้เยาวชนและผู้ใหญ่สามารถเรียนรู้ในสิ่ง
ที่ต้องการจากชุมชน ชุมชนแต่ละท้องถิ่นมีความหลากหลาย ตั้งแต่บนยอดดอยสูงลงมาสู่ทีร่าบลุม่ จนถึงชายฝั่งทะเล 
ซึ่งชุมชนแต่ละแห่งได้มีการเรียนรู้ สั่งสม สืบทอดองค์ความรู้ ประสบการณ์ชีวิต ผ่านการเผชิญหน้ากับกระแสการ
เปลี่ยนแปลงและปรับตัวมาอย่างยาวนาน ผ่านกระบวนการแห่งชีวิตที่ด าเนินมาอย่างไม่ขาดสาย  ชุมชนจึงเหมือน
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ห้องเรียนมีชีวิต ห้องเรียนภูมิปัญญา ที่อยู่ในวิถีการปฏิบัติที่เป็นจริง มีชีวิตชีวา ที่น่าจะเป็นทางออกส าคัญของการ
ปฏิรูประบบการศึกษา นอกจากนี้ (Melaville & Blank, 2008 ; Beakley & West, 2003; กระทรวงศึกษาธิการ, 
2558) การเรียนการสอนโดยใช้ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้ เป็นกลยุทธ์การเรียนการสอนที่ส่งเสริมทักษะทางสังคมท า
ให้เกิดการเชื่อมโยงระหว่างการเรียนรู้ของนักเรียนกับชุมชน  ความรู้ของชุมชนเป็นการเรียนรู้เกี่ยวกับการจัดการ
ปัญหาและการปรับตัวของชุมชน เป็นความรู้ที่เรียกกันว่า “ภูมิปัญญา” ซึ่งเป็นภูมิปัญญาที่มาจากประสบการณ์จริง 
มีความเป็นบูรณาการสูง เนื่องจากเป็นการเรียนรู้ที่เอาชีวิตและปัญหาเป็นตัวตั้ง เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่มีลักษณะ
การร่วมคิด ร่วมไม้ร่วมมือกันปฏิบัติ มีการสื่อสารแลกเปลี่ยน ระหว่างผู้คนที่แตกต่างหลากหลาย ลดความขัดแย้ง 
เป็นการเรียนรู้ที่ท าให้ คิดเป็น ท าเป็น แก้ปัญหาได้ (เพ็ญประภา ภัทรานุกรม, 2553) การเรียนการสอนในห้องเรียน
ควรจัดให้สอดคล้องกับบริบทของชุมชนและเรียนรู้จากประสบการณ์จริง การออกแบบการเรียนรู้ ต้องให้นักเรียนได้
เรียนในสภาพที่ใกล้เคียงชีวิตจริงโดยมุ่งให้นักเรียนได้เผชิญกับสถานการณ์ ได้ฝึกทักษะการคิด การปฏิสัมพันธ์และ
การลงมือปฏิบัติจริงในชุมชน (วรากรณ์ สามโกเศศ และคณะ, 2553) การเรียนการสอนโดยใช้ชุมชนเป็นฐานการ
เรียนรู้ เป็นการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมทักษะการท างานของนักเรียนในสภาพแวดล้อมจริงที่ไม่ใช่โรงเรียนซึ่งนักเรียน
จะได้เรียนรู้ผ่านการคิด การวางแผน การลงมือปฏิบัติจริง และการมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมท าให้เกิดการเชื่อมโยง
ระหว่างการเรียนรู้ของนักเรียนกับชุมชนในด้านต่าง ๆ (Owens & Wang, 1996; Jordaan, 2007) นอกจากนี้ ยัง
เป็นการเสริมสร้างกระบวนการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมที่เน้นการเรียนรู้นอกห้องเรียนเพื่อเพิ่มทักษะและความสามารถ
ของสมาชิกของชุมชนลดช่องว่างของความรู้ระหว่างชุมชนเมืองกับชุมชนชนบทและให้เกิดวัฒนธรรมการเรียนรู้
ตลอดชีวิตที่สอดคล้องกับวิถีชุมชนโดยเปิดโอกาสให้เข้าถึงความรู้ในทางตรงได้โดยง่าย  ฝึกให้คิดเป็น ท าเป็น รวมทั้ง
ส่งเสริมการมีส่วนร่วมของชุมชนอย่างเป็นระบบ ตลอดจนกระบวนการ ตั้งแต่การวิเคราะห์ปัญหา การตัดสินใจ การ
ยอมรับและการประเมินผล โดยเฉพาะการปฏิบัติร่วมกันในทุกข้ันตอน เพื่อให้เกิดจิตส านึกร่วมในการแก้ไขปัญหา
และพัฒนาท้องถิ่น (อนุรักษ์ ปัญญานุวัฒน์ , 2548; ส านักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย, 2547) การจัดการศึกษา
จะต้องเปลี่ยนจากการเน้นที่การสอนของครูเป็นเน้นที่การเรียนรู้ของนักเรียน และเปลี่ยนจากเน้นที่การเรียนของแต่
ละบุคคล (Individual Learning) มาเป็นเน้นที่การเรียนร่วมกันเป็นกลุ่ม (Team Learning) รวมทั้งเปลี่ยนจากการ
เรียนแบบเน้นการแข่งขันมาเป็นเน้นที่ความร่วมมือหรือช่วยเหลือแบ่งปันกัน จึงถือเป็นการเรียนรู้ร่วมกันไ ปกับ
กระบวนการเรียนรู้ของครูผู้สอนและสมาชิกที่อยู่ในชุมชนการเรียนรู้ (วิจารณ์ พานิช, 2555) จะเห็นได้ว่าการเรียนรู้
โดยใช้ชุมชนเป็นฐานให้ประโยชน์ที่เกื้อกูลต่อนักเรียน โรงเรียนและชุมชน ผู้เรียนสามารถน าความรู้และทักษะที่
ได้รับจากห้องเรียนไปใช้ในการด าเนินชีวิต เป็นการตอบสนองต่อความต้องการของชุมชนบนพื้นฐานของวิถีชีวิตของ
ชุนชนสภาพจริง 
 ผู้วิจัยในฐานะครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ระดับชั้นมัธยมศึกษา สนใจที่จะพัฒนารูปแบบ
การสอนโดยใช้ชุมชนเป็นฐานเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ภายใต้หลักการแนวคิดของการ
ออกแบบการเรียนการสอนเชิงระบบของ Kevin Kruse คือ ADDIE Model เนื่องจากเป็นแนวคิดที่ด าเนินการตาม
ขั้นตอนต่าง ๆ อย่างเป็นระบบ 5 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นตอนการวิเคราะห์(Analysis) 2) ขั้นตอนการออกแบบ (Design) 
3) ขั้นตอนการพัฒนา (Development) 4) ขั้นการน าไปใช้ (Implement) 5) ข้ันการประเมินผล (Evaluation) 
สามารถตรวจสอบและสะท้อนผลที่ต้องการเพื่อให้เกิดประสิทธิภาพและประสิทธิผลสงูสุดเพื่อเป็นแบบอย่างของการ
จัดการเรียนการสอนส าหรับพัฒนาด้านวิทยาศาสตร์ของประเทศต่อไป 
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วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 1.  เพื่อพัฒนารูปแบบการสอนโดยใช้ชุมชนเป็นฐานเพื่อส่งเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนส้มป่อยพิทยาคม 
 2. เพื่อประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการสอนที่ผู้วิจยัพัฒนาขึน้ 
 
ขอบเขตของการวิจัย   
 ประชากร ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2559 โรงเรียนส้มป่อยพิทยา
คม อ าเภอราษีไศล จังหวัดศรีสะเกษ จ านวน 4 ห้องเรียน จ านวน  135 คน ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 28 
 กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนส้มป่อยพิทยาคม อ าเภอราษีไศล จังหวัด 
ศรีสะเกษ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2559 จ านวน 64 คน 2 ห้องเรียน แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง 1 ห้อง 32 คน และ
กลุ่มควบคุม 1 ห้อง 32 คน ได้มาโดยการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling)  
 เนื้อหา ได้แก่ เรื่อง ทรัพยากรธรรมชาติในชุมชน ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2551 
ภาคเรียนที่ 2  
 ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 
  ตัวแปรอิสระ ได้แก่ รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบ่งเป็น  
   1) รูปแบบการสอนโดยใชชุ้มชนเป็นฐาน 
   2) รูปแบบการสอนแบบปกต ิ
  ตัวแปรตาม ได้แก่  
   1) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
   2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ระยะเวลาด าเนินการวิจัย ได้แก่ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2559 
 
วิธีด าเนินการวิจัย 
         การวิจัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบการสอนโดยใช้ชุมชนเป็นฐานที่ส่งเสริมทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนส้มป่อยพิทยาคม ด าเนินการ ดังนี้ 
 ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน (Analysis) 
  1. ศึกษาข้อมูลพื้นฐานสภาพการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ในปัจจุบัน 
  2. ศึกษาข้อมูลพื้นฐานด้านหลักสูตร 
  3. ศึกษาข้อมูลพื้นฐานชุมชน 
  4. ศึกษาเอกสาร หลักการ ทฤษฎีในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดของ Joyce, 
Weil and Calhoun (2004) 
 ขั้นตอนที่ 2 การออกแบบและพัฒนา (Design and Development) 
  1. ร่างรูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้ชุมชนเป็นฐานตามแนวคิดของ Joyce, Weil and Calhoun  
  2. สังเคราะห์รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้ชุมชนเป็นฐาน เพื่อส่งเสริมทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนส้มป่อยพิทยาคม 
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  3. สร้างเคร่ืองมือประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ แบบวัดทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ แบบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
 ขั้นตอนที่ 3 การทดลองใช้รูปแบบ (Implement) ผู้วิจัยน ารูปแบบที่สร้างขึ้นไปทดลองใช้ ดังนี้  
  1. แบ่งกลุ่มตัวอย่างเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 
  2. ทดสอบก่อนเรียน 
  3. ด าเนินการเรียนการสอนตามรูปแบบที่พัฒนาขึ้น 
  4. ท าการทดสอบหลังเรียน 
 ขั้นตอนที่ 4 การประเมินผลและการปรับปรุงรูปแบบ (Evaluation) 
     น าผลการทดลองใช้รูปแบบจากขั้นตอนที่ 3 มาพิจารณา เพื่อประเมินปรับปรุงรูปแบบโดยพิจารณา
จากผลการเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระหว่างกลุ่ม
ทดลองที่ใช้รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นสูงกว่ากลุ่มควบคุมที่จัดการเรียนการสอนตามปกติอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 ขึ้นไป แสดงว่ารูปแบบการสอนที่พัฒนาขึ้นมีประสิทธิผลตามเกณฑ์ที่ก าหนด 
 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 ตอนที่ 1 ผลการพฒันารูปแบบการสอนโดยใชชุ้มชนเป็นฐานเพื่อส่งเสริมทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนส้มป่อยพิทยาคม  
 ผลการพัฒนารูปแบบการสอนโดยใช้ชุมชนเป็นฐานที่ส่งเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนส้มป่อยพิทยาคม ได้รูปแบบการสอนที่เรียกว่า  “MPSSA Model”  มี 7 
องค์ประกอบ ได้แก่ 1) หลักการ 2) วัตถุประสงค์ 3) กระบวนการจัดการเรียนการสอน 4) การตอบสนอง 5) ระบบ
การสนับสนุน  6) การวัดและประเมินผล 7) การน ารูปแบบการสอนไปใช้ 
 ตอนที่ 2 ผลการประเมินประสทิธิผลของรูปแบบการสอนที่ผู้วจิัยพัฒนาขึ้น 
 1. ผลการเปรียบเทียบคะแนนทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ก่อนและหลังเรียนด้วยรูปแบบ 
การสอนที่พัฒนาขึน้ ดังตาราง  
 
ตารางที่ 1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังเรียนด้วยรูปแบบการสอน 
              ที่พัฒนาขึ้น 
 

กลุ่มทดลอง จ านวนคน คะแนนเต็ม X  SD  t Sig 
ก่อนเรียน 32 40 6.81 1.51 68.73 .000* หลังเรียน 32 40 32.25 1.48 

*นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

 จากตารางที่ 1 พบวา่ คะแนนทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์หลังเรียนด้วยรูปแบบการสอนที่
พัฒนาขึ้นสูงกวา่ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดบั .05  
 2. ผลการเปรียบเทียบคะแนนทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ก่อนเรียนระหว่างกลุ่มทดลองและ
กลุ่มควบคุม ดังตาราง 
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ตารางที่ 2 ผลการเปรียบเทียบคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนระหว่างกลุ่มทดลองและ 
             กลุ่มควบคุม 
 

กลุ่ม จ านวนคน คะแนนเต็ม X  SD  t Sig 
กลุ่มควบคุม 32 40 6.90 1.41 1.09 .926 กลุ่มทดลอง 32 40 6.81 1.51 

  

 จากตารางที่ 2 พบวา่ คะแนนทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์ก่อนเรียนระหว่างกลุ่มทดลองและ
กลุ่มควบคุม ไม่แตกต่างกัน  
 
 3. ผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังเรียนด้วยรปูแบบ 
การสอนที่พัฒนาขึน้ ดังตาราง 
 
ตารางที่ 3 ผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังเรียนด้วยรูปแบบการสอน 
             ที่พัฒนาขึ้น 
 

กลุ่มทดลอง จ านวนคน คะแนนเต็ม X  SD  t Sig 
ก่อนเรียน 32 40 7.47 1.41 71.62 .000* หลังเรียน 32 40 33.28 1.46 

* นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

 จากตารางที่ 3 พบวา่ คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์หลังเรียนด้วยรูปแบบการสอนที่
พัฒนาขึ้นสูงกวา่ก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดบั .05 
 4. ผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ก่อนเรียนระหว่างกลุ่มทดลองและ
กลุ่มควบคุม ดังตาราง 
 
ตารางที่ 4 ผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ก่อนเรียนระหว่างกลุ่มทดลองและ 
             กลุ่มควบคุม 
 

กลุ่ม จ านวนคน คะแนนเต็ม X  SD  t Sig 
กลุ่มควบคุม 32 40 7.84 1.19 1.13 .064 กลุ่มทดลอง 32 40 7.47 1.45 

  

 จากตารางที่ 4 พบวา่ คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนระหว่างกลุ่มทดลองและ
กลุ่มควบคุม ไม่แตกต่างกัน 
 5. ผลการเปรียบเทียบคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนด้วยรูปแบบการสอนที่
พัฒนาขึ้นกับการเรียนด้วยกระบวนการเรียนการสอนแบบปกติ ดังตาราง 
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ตารางที่ 5 ผลการเปรียบเทียบคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนด้วยรูปแบบการสอน 
              ที่พัฒนาขึ้นกับการเรียนด้วยกระบวนการสอนแบบปกติ 
 

กลุ่ม จ านวนคน คะแนนเต็ม X  SD  t Sig 
กลุ่มควบคุม 32 40 21.16 3.69 15.78 .000* กลุ่มทดลอง 32 40 32.25 1.48 

* นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

 จากตารางที่ 5 พบวา่ คะแนนทกัษะกระบวนการเรียนวิทยาศาสตร์หลังเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบการสอน
ที่พัฒนาขึ้นสงูกว่าหลังเรียนดว้ยรูปแบบปกติ อย่างมีนยัส าคัญทางสถิติที่ระดบั .05 
 6. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่เรียนด้วยรูปแบบการสอนที่พัฒนาขึ้นกับ
การเรียนด้วยกระบวนการเรียนการสอนแบบปกติ ดังตาราง 
 
ตารางที่ 6 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่เรียนด้วยรูปแบบการสอนที่พัฒนาขึ้นกับ 
             การเรียนด้วยกระบวนการเรียนการสอนแบบปกติ 
 

กลุ่ม จ านวนคน คะแนนเต็ม X  SD  t Sig 
กลุ่มควบคุม 32 40 20.72 3.62 18.19 .000* กลุ่มทดลอง 32 40 33.28 1.46 

* นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

 ตารางที ่6 พบว่า  คะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรห์ลังเรียนด้วยรูปแบบการสอนที่
พัฒนาขึ้น สูงกวา่หลังเรียนด้วยรูปแบบปกติ อย่างมีนยัส าคัญทางสถิติที่ระดบั .05 
 7. ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบการสอนที่
พัฒนาขึ้น พบว่า โดยภาพรวมอยู่ในระดับพึงพอใจมากที่สุด และเมื่อพิจารณารายด้านพบว่าอยู่ในระดับมากที่สุด  
ทุกด้าน เรียงตามล าดับคะแนนเฉลี่ยจากมากไปหาน้อยคือ ด้านการจัดการเรียนรู้ท าให้นักเรียนพัฒนาทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับมากที่สุด และ กิจกรรมการเรียนรู้สนุกและน่าสนใจตามล าดับ 
  
สรุปผลการวิจัย   
 สรุปผล 
 1. รูปแบบการสอนที่พฒันาขึ้นมีชื่อเรียกว่า “MPSSA”  ซึ่งไดพ้ัฒนาตามหลักการ และแนวคดิ   
การออกแบบรูปแบบการสอน ADDIE Model ของ Kevin Kruse ร่วมกับกระบวนการวิจัยและพัฒนา (Research 
and Development) แนวคิดการใช้ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้  (Community-Based Learning) และทฤษฎี 
Constructivism โดยรูปแบบการสอนมีองค์ประกอบคือ หลักการของรูปแบบการสอน วัตถุประประสงค์ของ
รูปแบบการสอน  กระบวนการเรียนการสอน การตอบสนอง ระบบสนับสนุน การวัดและประเมินผล และการน า
รูปแบบไปใช้การเรียนการสอนไปใช้ ตรวจสอบความสอดคล้องของรูปแบบการสอนท่ีพัฒนาข้ึน โดยผู้เชี่ยวชาญ 
พบว่า รูปแบบการสอนมีความสอดคล้องกัน (IOC=.80-1.00)  
 2. ผลการตรวจสอบประสิทธิผลของรูปแบบการสอนโดยใช้ชุมชนเป็นฐานที่ส่งเสริมทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนส้มป่อยพิทยาคม  มีดังนี้ 
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  2.1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังเรียนด้วยรูปแบบ
การสอนที่พัฒนาขึ้น พบว่า คะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนด้วยรูปแบบการสอนที่พัฒนาขึ้นสูง
กว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
  2.2 ผลการเปรียบเทียบคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนระหว่างกลุ่มทดลอง
และกลุ่มควบคุม พบว่า คะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 
ไม่แตกต่างกัน 
  2.3 ผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวทิยาศาสตร์ก่อนและหลังเรียนด้วยรูปแบบ
การสอนที่พัฒนาขึน้ พบว่า คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 
หลังเรียนด้วยรูปแบบการสอนทีพ่ัฒนาขึ้นสูงกวา่ก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดบั .05 
  2.4 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ก่อนเรียนระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่ม
ควบคุม พบวา่ คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนระหว่าง 
กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ไมแ่ตกต่างกัน 
  2.5 ผลการเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนด้วยรูปแบบการสอนท่ีพัฒนา 
ขึ้นกับการเรียนด้วยกระบวนการเรียนการสอนแบบปกติ พบว่า คะแนนทักษะกระบวนการเรียนวิทยาศาสตร์หลัง
เรียนที่เรียนด้วยรูปแบบการสอนที่พัฒนาขึ้นสูงกว่าหลังเรียนด้วยรูปแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  2.6 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ด้วยรูปแบบการสอนที่พัฒนาขึ้นกับ
การเรียนด้วยกระบวนการเรียนการสอนแบบปกติ พบว่า  คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์หลังเรียน
ด้วยรูปแบบการสอนที่พัฒนาขึ้น สูงกว่าหลังเรียนด้วยรูปแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  2.7 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบการสอนที่
พัฒนาขึ้น พบว่า โดยภาพรวมอยู่ในระดับพึงพอใจมากที่สุด และเมื่อพิจารณารายด้านพบว่าอยู่ในระดับมากที่สุด  
ทุกด้าน เรียงตามล าดับคะแนนเฉลี่ยจากมากไปหาน้อยคือ ด้านการจัดการเรียนรู้ท าให้นักเรียนพัฒนาทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับมากที่สุด และกิจกรรมการเรียนรู้สนุกและน่าสนใจตามล าดับ 
 
อภิปรายผล 
 1. รูปแบบการสอนที่เรียกว่า “MPSSA Model” มี 7 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) หลักการ 2) วัตถุประสงค์ 
3) กระบวนการจัดการเรียนการสอน 4) การตอบสนอง 5) ระบบการสนับสนุน 6) การวัดและประเมินผล 7) การน า
รูปแบบการสอนไปใช้ รูปแบบการสอนที่พัฒนาขึ้นมีกระบวนการเรียนการสอน 5 ขั้นตอน คือ ขั้นที่ 1 สร้าง
แรงจูงใจ (Motivating Step : M ) ขั้นที่ 2 ฝึกปฏิบัติภาคสนาม (Practice Step : P) ขั้นที่ 3 แลกเปลี่ยนเรียนรู้ 
(Sharing Step : S) ขั้นที่  4 สรุป  (Summarizing  Step : S) ขั้นที่  5 ขั้นน าความรู้ ไป ใช้  (Application of 
knowledge Step : A) ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของรูปแบบการสอนท่ีพัฒนาข้ึน โดยผู้เชียวชาญพบว่า 
รูปแบบการสอนมีความสอดคล้องกัน (IOC = .80-1.00)  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการศึกษากระบวนการในการพัฒนา
รูปแบบการเรียนการสอนของ Joyce, Weil, and Calhoun, 2004); Saylor, Alexander, and Lewis, 1981; ทิศ
นา แขมมณี (2555) อย่างมีระบบ และสร้างรูปแบบการสอน ซึ่งเป็นการด าเนินการอย่างเป็นระบบตามแนวคิด 
ADDIE ของ Kevin Kruse ร่วมกับกระบวนการวิจัยและพัฒนา (Research and Development) ผ่านการ
ตรวจสอบคุณภาพจากผู้เชี่ยวชาญด้านรูปแบบการสอน ด้านเนื้อหา และด้านวัดผลประเมินผล ได้ค่าดัชนีความ
สอดคล้องของรูปแบบการสอน เท่ากับ .08-1.00 ซึ่งมีความสอดคล้องกัน และมีการปรับปรุงแก้ไขจนสมบูรณ์  
สอดคล้องกับ การศึกษาของ เพ็ญประภา ภัทรานุกรม (2553) ได้ศึกษาการพัฒนาทุนทางสังคมโดยใช้ชมุชนเป็นฐาน
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ในชุมชนประสบภัยพิบัติสึนามิ : กรณีศึกษา ชุมชนในพื้นที่จังหวัดพังงา พบว่า การพัฒนาทุนทางสังคมโดยใช้ชุมชน
เป็นฐานในชุมชนที่ได้รับผลจากการประสบภัยพิบัติสึนามิอย่างเฉียบพลันนั้น ชาวบ้านต้องต่อสู้กับวิกฤติผ่าน
กระบวนการเรียนรู้จนสามารถพลิกวิกฤติเป็นโอกาสได้ เกิดการรวมตัวของชาวบ้านทั้งที่บ้านน้ าเค็มและบ้านในไร่ซึ่ง
ส่วนหนึ่งมีความสัมพันธ์เป็นเครือญาติกัน มีผู้น าที่เอาจริงเอาจัง อันส่งผลให้เกิดกลุ่มคนท างานที่เข้มแข็งเพื่อชุมชน 
มีการบริหารจัดการทรัพยากรได้อย่างเป็นระบบ มีแผนแม่บทการพัฒนาชุมชนโดยวิธีการให้ชุมชนมีส่วนร่วมในการ
จัดตั้งธนาคารชุมชน การจัดสวัสดิการชุมชนตั้งแต่เกิดจนตายโดยชุมชนเอง การจัดตั้งสหกรณ์เพื่อที่อยู่อาศัยของ
ชุมชนบ้านน้ าเค็ม รวมถึงการเกิดกลุ่มออมทรัพย์ของบ้านในไร่เพื่อการออมและให้สินเชื่อเพื่อการฟื้นฟูและพัฒนา
เพื่อเพิ่มอาชีพรายได้ของชุมชน 
 2. ผลการตรวจสอบประสิทธิผลของรูปแบบการสอนโดยใช้ชุมชนเป็นฐานที่ส่งเสริมทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ส าหรับนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปทีี่ 2 โรงเรียนส้มป่อยพิทยาคม พบว่ารูปแบบการสอนที่พัฒนาขึ้นมี
ประสิทธิผลตามเกณฑ์ คือ ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05  ซึ่งแสดงว่ารูปแบบการสอนวิทยาศาสตร์ที่พัฒนาขึ้น มีคุณภาพที่สามารถส่งเสริมทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้ ที่เป็นเช่นนี้เพราะว่า การจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบที่พัฒนาขึ้น 
ได้รับการออกแบบบนพื้นฐานของแนวคิดการเรียนการสอนโดยใช้ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้และทฤษฎี  
Constructivism และมีกิจกรรมการเรียนการสอนที่สัมพันธ์และสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของรูปแบบ กล่าวคือการ
เรียนรู้โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน เป็นการช่วยให้นักเรียนมองเห็นความเชื่อมโยงระหว่างสิ่งที่เรียนรู้ในโรงเรียนกับชุมชนที่
ตนเองอาศัยอยู่ ซึ่งช่วยส่งเสริมการมีปฏิสัมพันธ์ของนักเรียน (Jordaan, 2007) เป็นการเพิ่มทักษะการท างาน มี
ความรู้สึกอิสระพึ่งตนเองท าให้นักเรียนมีทักษะการเรียนแบบรอบรู้ และบูรณาการ การฝึกปฏิบัติซ้ า จนมั่นใจว่าเป็น
ทักษะใหม่ที่ผู้ เรียนสามารถท าได้  ปัจจัยส าคัญที่ช่วยให้การวางแผนประสบผลส าเร็จ  ได้แก่ สภาพสังคมจริง 
เป้าหมายของผู้เรียน และการออกแบบพัฒนาการจัดการเรียนการสอนได้เป็นระบบโดยใช้ชุมชนเป็นฐานการเรียนรู้
ตามสภาพธรรมชาติในสถานที่จริง ฝึกฝนทักษะที่จะด ารงชีวิตอยู่อย่างอิสระพึ่งตนเองได้สัมพันธ์กับสภาพจริงของ
ชุมชน (Beakley, Yoder, & West, 2003) 
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