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บทคัดยอ 
 บทความนี้มีจุดมุงหมายเพ่ืออธิบายถึงความสําคัญและประโยชนของการตอบสนองตอการชวยเหลือ 

(Response to Instruction: RtI) หรือการตอบสนองตอการใหความชวยเหลือของผูเรียนในศตวรรษที่ 21  บทบาท
ของครู/วิธีการของครูในการนําระบบ RtI ไปใชไดอยางไร พรอมนําเสนอระบบ RtI  ไปใชใหเหมาะกับบริบทไทยและ
สรางความเขาใจใหกับผูบริหารสถานศึกษาที่จัดการศึกษาพิเศษแบบเรียนรวมหรือเรียนรวม บุคลากรครู ครูการศึกษา
พิเศษ ในประเทศไทยใหนําไปปฏิบัติเพื่อใหเกิดผลดี พรอมนําเสนอระบบ RtI  ที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนซึ่งเปนการชวยใหผูเรียนตอบสนองตอการสอนพรอมนําเสนอองคความรูในการศึกษา RtI  เพื่อสรางเจตคติที่ดี
ของบุคลากรทางการศึกษาในการนําไปปฏิบัติได ซึ่งจะทําใหสอดคลองกับพระราชบัญญัติการศึกษา 2542 ฉบับ
ปรับปรุง 2545  และทักษะการเรียนรูในศตวรรษที่ 21 ใหเปนไปไดอยางมีคุณภาพและทําใหเกิดประโยชนสูงสุดสําหรับ
ผูเรียนทุกคน ผูเขียนหวังเปนอยางยิ่งวาการทําความเขาใจในระบบ RtI พรอมท้ังเปดมุมมองในเรื่องขอจํากัดของ
บุคลากรที่จะตองจัดการเรียนการสอนในชั้นเรียนรวมหรือเรียนรวมได เปนการลดความเขาใจท่ีคาดเคล่ือนวาไม
จําเปนตองใชวิธีการคัดกรองผูเรียนอีกตอไป ซึ่งถาบุคลากรครูรูและเขาใจในลักษณะของเด็กที่มีความตองการจําเปน
พิเศษแตละประเภทยิ่งจะทําใหการตอบสนองตอการชวยเหลือใหเปนไปไดงายและรวดเร็วมากข้ึน 
 

คําสําคัญ : การตอบสนองตอการชวยเหลือ/ การตอบสนองตอการสอน/ นักเรียนที่มีความตองการจําเปนพิเศษ/  
               นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู 
 
Abstract 
 This article is intended to describe the importance and benefits of the Response to 
Intervention (RtI), or the Response to Supportive Learning in the 21st Century, the teachers’ roles / 
methods in using the response method towards teaching, how to use RtI, as well as, how to use the 
RtI system to suit the Thai educational context, and to provide an understanding to the 
administrators of special education institutes, either integrated or co-education, teaching staff, 
teachers of special education institutes in Thailand, to utilize in a positive manner. This is to help 
students to respond to teaching and to present their knowledge in RtI education, in order to create 
a positive attitude of the educational personnel in the implementation. This will be in line with the 
Education Act B.E.  2542, Revised version B.E.  2545, and the learning skills of the 21st Century, in 
order to attain the highest quality and be the most beneficial for all learners. The author hopes that 
the understanding of the RtI system, the response to teaching or the learner-assisted system, as well 
as, the opening of the perspective on the limitations of personnel who will need to engage in  
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classroom instruction, will reduce the misunderstanding that there is no longer a need for screening 
of learners. Therefore, if the teacher is aware and understands in terms of the special needs of each 
children, the more they can actively respond to Instruction and Intervention, easier and faster. 
Keywords : Response to intervention/  Response to instruction/  Inclusive education/  
                 Students with special needs, Students with learning disabilities 
 
บทนํา 

 การจัดการศึกษาท่ีดีควรเปนการจัดการศึกษาเพื่อคนทุกคน (Education for All) เปนความมุงมั่นระดับโลก
ในการใหการศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่มีคุณภาพสําหรับเด็ก เยาวชนหรือผูใหญ ในการประชุม World Education Forum 
(UNESCO, 2000) โดยไมแบงแยกวาเปนคนปกติหรือพิการ ซึ่งสอดคลองกับแผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2560-2579  
เก่ียวกับการสรางโอกาส ความเสมอภาค และความเทาเทียมทางการศึกษา (แผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2560-2579)  
เปาหมายหลักของการจัดการศึกษาคือความตองการที่จะใหผูเรียนตอบสนองตอการสอนของครูไดเปนอยางดีและเปน
การจัดการศึกษาเพื่อคนทั้งปวงใหสอดคลองกับการเรียนรูในศตวรรษที่21จึงเปนสิ่งท่ีสําคัญเนื่องจากโลกและ
สถานการณตางๆที่เปลี่ยนไปอยางรวดเร็ว  การศึกษาในประเทศไทยไดมีการปฏิรูปการศึกษาอยูหลายครั้งแตก็ยังไม
ไดผลดังที่พึงประสงคไวเทาที่ควร  ประกอบกับในสังคมปจจุบันเปนยุคดิจิทัล (Digital) ทําใหคนสวนใหญอานหนังสือ
นอยลง  ผลการพัฒนาการศึกษาในชวงป 2552-2559 พบวา ประเทศไทยประสบความสําเร็จในหลายดาน แตมีอีก
หลายดานที่ยังเปนปญหาที่ตองไดรับการพัฒนาอยางเรงดวนในระยะตอไป  ดานโอกาสทางการศึกษา รัฐมีนโยบาย
สงเสริมสนับสนุนโอกาสทางการศึกษาคอนขางมากแตยังไมบรรลุตามเปาหมายเทาท่ีควร จึงตองเรงดําเนินการสนับสนนุ
สงเสริมการพัฒนาคนตลอดชวงชีวิตและมีมาตรการตางๆใหเด็กและประชาชนทุกชวงวัยเขาถึงโอกาสท่ีมีคุณภาพ
มาตรฐานมากข้ึน  เพื่อยกระดับการศึกษาของคนไทยใหเปนกําลังสําคัญในการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมของประเทศ  
แนวคิดในการจัดการศึกษาตามแผนการศึกษาของชาติพ.ศ.2560-2579 ยึดหลักสําคัญในการจัดการศึกษาประกอบดวย 
หลักการจัดการศึกษาเพื่อปวงชน (Education for All) หลักการจัดการศึกษาเพื่อความเทาเทียมและท่ัวถึง( Inclusive 
Education) หลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง (Sufficiency  Economy) และหลักการมีสวนรวมของทุกภาคสวนของ
สังคม (All for Education) อีกทั้งยึดหลักตามเปาหมายการพัฒนาที่ยั่งยืน (แผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2560-2579, 
หนา ค-จ)    

 วิธีการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม(Inclusive education) โดยเปดโอกาสใหเด็กทุกคนไดรับการศึกษาใน
โรงเรียนปกติตามความตองการหรือความแตกตางของแตละบุคคลโดยครูและบุคลากรทุกคนที่มีสวนเก่ียวของพรอมทั้ง
ผูปกครองจะตองปรับแนวคิด ปรับหลักสูตร ปรับวิธีสอน เพื่อการจัดการศึกษาใหตอบสนองตอความตองการของผูเรียน
แตละคนใหไดรับการพัฒนาถึงขีดสูงสุดตามศักยภาพ (อรวรรณ นิ่มตลุง , 2552) ปญหาที่พบคือ มีนักเรียนบางสวนมี
ความบกพรองเล็กนอย หากครูไมเชี่ยวชาญ จะไมสามารถสังเกตเห็นความแตกตางและการใหความชวยเหลือได
ทันทวงที การชวยเหลือนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนดังกลาวทําไดเมื่อนักเรียนมีปญหามากข้ึนหรือชวยเหลือ
เมื่อมีผลการเรียนตํ่า หรือมีปญหาชัดเจนแลวจะทําใหแกไขไดยาก ดังนั้นเพื่อใหสอดคลองกับวิสัยทัศน ( Vision) 
แผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2560-2579 ระบุวา “คนไทยทุกคนไดรับการศึกษาและเรียนรูตลอดชีวิตอยางมีคุณภาพ 
ดํารงชีวิตอยางเปนสุข สอดคลองกับปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงและการเปล่ียนแปลงของโลกในศตวรรษที่21” เพื่อให
บรรลุวิสัยทัศนและจุดมุงหมายในการจัดการศึกษา จึงกําหนดการศึกษาโดยมีเปาหมาย 2 ดานคือ เปาหมายดานผูเรียน 
(Learning  Aspiration) โดยมุงพัฒนาผูเรียนทุกคนใหมีคุณลักษณะและทักษะในการเรียนรูในศตวรรษที่21 (3R8Cs)  
ประกอบดวย ทักษะ 3Rs ไดแก การอานออก (Reading) การเขียนได (Writing) และการคิดเลขเปน (Arithmetics) 
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คุณลักษณะ 8Cs ไดแก  ทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณและทักษะในการแกปญหา (Critical thinking and 
Problem Solving)   ทักษะดานการสรางสรรคและนวัตกรรม (Creativity and Innovation)  ทักษะความเขาใจตาง
วั ฒ น ธ ร รม  ต า งก ระบ วน ทั ศ น  (Cross-cultural Understanding)  ก ารทํ า ง าน เป น ที ม แ ล ะภ า ว ะ ผู นํ า 
(Collaboration,Teamwork and Leadership)  ทั ก ษ ะ ก า ร ส่ื อ ส า ร  ส า ร ส น เท ศ แ ล ะ ก า ร รู เท า ทั น สื่ อ 
(Communications, Information and  Media Literacy) ทั กษะอาชีพ  และทักษะการเรียนรู  (Career and 
Learning Skills) และความมีเมตตา กรุณา มีวินัย คุณธรรม จริยธรรม (Compassion) (แผนการศึกษาแหงชาติ , 
2560-2579, หนา ฉ)    

 
ความหมายและความเปนมา 
 การตอบสนองตอการชวยเหลือ Response to Intervention : RtI หรือเรียกสั้นๆ วา RtI ศูนยอารทีไอแหง
ของสหรัฐอเมริกา ไดใหความหมายของ การตอบสนองตอการชวยเหลือ Response to Intervention : RtI วา 
หมายถึง กระบวนการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการวัดผลและการสอนมาใชรวมกันอยางกลมกลืน และดําเนินการ
เปนขั้นตอนหลายขั้นตอนเพื่อสงเสริมผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนและในขณะเดียวกันก็ปองกันความลมเหลว
ทางการเรียนของนักเรียนไมใหเกิดขึ้นกับผูเรียนไดงายและชวยลดพฤติกรรมที่เปนปญหาของผูเรียนได (National 
Center on RtI, 2010)  นอกจากนั้นกระทรวงศึกษาธิการ ของมลรัฐเท็กซัส สหรัฐอเมริกา (Texas Education  
Autority, 2010) ไดใหคํานิยามของ RtI  วาหมายถึง รูปแบบการใหการศึกษาที่สอดคลองกับปญหาและความตองการ
ของผูเรียนแตละคนในโรงเรียน ซึ่งประกอบไปดวยการสอนอยางมีคุณภาพโดยนําผลการวิจัยมาใชพัฒนาหลายระยะะ 
(Tier) ดวยวิธีการท่ีแตกตางกัน  มีการบันทึกความกาวหนาของผูเรียนเปนรายบุคคลในแตละคนซ่ึงเปนการพัฒนา
ผูเรียนทุกๆคนในโรงเรียน โดยโรงเรียนจะมีการเก็บขอมูลไวอยางครบถวนสมบูรณ เพื่อที่โรงเรียนจะไดนําขอมูลตางๆที่
เก็บไวมาใชในการพัฒนาผูเรียนใหมีความกาวหนาและประกอบการตัดสินใจใหบริการทางการศึกษาเพื่อชวยเหลือ
นักเรียนไดตรงกับปญหาและความตองการเปนรายบุคคล  สรุปไดวา การตอบสนองตอการชวยเหลือ RtI  หมายถึง 
รูปแบบการจัดการเรียนการสอนอยางเปนกระบวนการท่ีเปนระบบเพ่ือใหผูเรียนได รับการชวยเหลือที่สอดคลองกับ
ปญหาและความตองการเปนรายบุคคล ทั้งนี้ผูสอนมีการนําเอาผลการวิจัยมาใชในการแกไขปญหา ซึ่ง RtI นี้ เปนการ
ปองกันปญหาท่ีจะเกิดกับผูเรียนทุกคนไมวาจะเปนเด็กปกติหรือเด็กที่มีความตองการจําเปนพิเศษ (Special needs) 
โดยเฉพาะเด็กที่มีความตองการจําเปนพิเศษ จะไดรับการพิจารณาใหบริการทางการศึกษาพิเศษที่เหมาะสม  

 การตอบสนองตอการชวยเหลือ RtI  บางครั้งใชเรียก RtI (Response to  instruction : RtI)  วาเปน
กระบวนการการตอบสนองตอการสอน ทั้งนี้มีจุดประสงคเพื่อชวยเหลือ พัฒนาผูเรียนที่มีความยาก ลําบาก ใหสามารถ
เรียนรูได อีกทั้งชวยเหลือ คนหาความบกพรองทางการเรียนรู และปองกันปญหาท่ีจะเกิดข้ึนกับผูเรียนได ดังนั้นการ
จัดการเรียนการสอนเพ่ือใหผูเรียนไดรับการตอบสนองตอการชวยเหลือ (RtI) ไดดี จึงเปนเครื่องมือสําคัญในการ
ชวยเหลือนักเรียนทุกคนใหเหมาะสมในศตวรรษท่ี 21 และไดบรรลุตามวิสัยทัศนที่ระบุไวในแผนการศึกษาแหงชาติ  
พ.ศ.2560-2579   
 
ความเปนมา 

 ในประเทศสหรัฐอเมริกาไดมีการปฏิรูปการศึกษาเพื่อตอบสนองตามพันธะสัญญาที่วา การศึกษาเพื่อคนทุกๆ
คน (Education for All) พรอมกับมีการใชกฎหมายท่ีสําคัญๆไดแก No Child Left Behind (NCBD, 2002)  กฎหมาย 
Individuals with Disabilities Education  Act  (IDEA, 2004) ซึ่งเปนการประกันคุณภาพใหเปนไปตามเกณฑ
มาตรฐานแลวนั้น รัฐบาลในประเทศสหรัฐอเมริกาจึงใชหลักคิดนี้มากําหนดเปนกรอบแนวคิดในการท่ีจะทําใหผูเรี ยนมี
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การตอบสนองตอการชวยเหลือ (RtI) และในการสงเสริมศักยภาพของผู เรียน  (Jones, 2016)  โดยประเทศ
สหรัฐอเมริกาไดใชระบบ  RtI ตั้งแตระดับกอนวัยเรียนถึงระดับชั้นมัธยมศึกษารอยละ 80 (Spectrum K-12  
Solutions, 2010) ซึ่งถือวาไดนําระบบ RtI ไปใชไดอยางแพรหลาย และพบวาเม่ือนําระบบนี้ไปใชแลว ทําใหผูเรียนที่มี
อายุ 3-21ป ที่ไดรับการวินิจฉัยหรือบงชี้วาเปนผูที่มีความบกพรองในการเรียนรูลดลงถึงรอยละ 13 โดยลดลงจากป
2004-2005 คิดเปนรอยละ 13.8 (National Center for Education Statistics (NCES), 2013)  ซึ่งถาหากมีการนํา
ระบบ RtI มาใชอยางแพรหลายในประเทศไทยก็จะทําใหลดปญหาในดานการอาน การเขียน ดานคณิตศาสตรและลด
พฤติกรรมที่ไมพึงประสงคลดลงและเปนประโยชนสมกับพันธะสัญญาที่วา “การศึกษาเพื่อคนทุกๆคนอยางแทจริง”
บทความนี้มีจุดมุงหมายเพื่ออธิบายถึงความสําคัญและประโยชนของการตอบสนองตอการชวยเหลือ (RtI) ของผูเรียนใน
ศตวรรษที่ 21 บทบาทของครู/วิธีการของครูในการนําระบบRtI ไปใชไดอยางไร พรอมนําเสนอระบบ RtI  ไปใชให
เหมาะกับบริบทไทยและสรางความเขาใจใหกับผูบริหารสถานศึกษาที่จัดการศึกษาพิเศษแบบเรียนรวมหรือเรียนรวม 
บุคลากรครู ครูการศึกษาพิเศษ ในประเทศไทยใหนําไปปฏิบัติเพื่อใหเกิดผลดี พรอมนําเสนอระบบ  RtI  ที่สงผลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนซึ่งเปนการชวยใหผูเรียนตอบสนองตอการสอนพรอมนําเสนอองคความรูใน
การศึกษา RtI  เพื่อสรางเจตคติที่ดีของบุคลากรทางการศึกษาในการนําไปปฏิบัติได 

 
แนวคิดและความเชื่อของกระบวนการตอบสนองตอการชวยเหลือ (RtI) 
 แนวคิดหรือความเช่ือที่นําระบบ RtI มาใชในการอาน การเขียน คณิตศาสตรและลดพฤติกรรมท่ีไมพึง
ประสงคลง  ซึ่งผดงุ อารยวิญ ู(2554, หนา 13-15) ไดอธิบายไวดังตอไปนี้ 
 1. ใชระบบ RtI ในการคัดแยกโดยมีจุดมุงหมายที่สําคัญ คือ เพื่อหาวิธีชวยเหลือผูเรียนที่เหมาะสมกับผูเรียน
มากที่สุด และใชขอมูลที่ไดจากการตอบสนองของผูเรียนในการปรับการเรียนการสอนใหสอดคลองกับปญหาและความ
ตองการของผูเรียนกลาวคือเมื่อครูสอนไปแลวผูเรียนคนนั้นเรียนหรือ มีการพัฒนาดีขึ้นหรือไม  ครูจึงใชผลการเรียนใน
การปรับวิธีสอนใหเหมาะกับผูเรียนแตละคน  การคัดแยกผูเรียน ไมไดคัดแยกเพื่อท่ีจะตีตราเด็กวาเขาเปนเด็กปกติหรือ
เปนเด็กที่มีความตองการจําเปนพิเศษหรือไม ที่สําคัญคือ เพื่อเลือกวิธีสอน โดยเปนไปเพ่ือการชวยเห ลือผูเรียนที่
เหมาะสมในแตละบุคคล การศึกษาที่ทันสมัยควรจะดําเนินไปควบคูกับการศึกษาพิเศษไมมีการแบงแยก จากการศึกษา
ของ ประพิมพพงศ วัฒนรัตน (2558 , หนา 3-4) ไดสรุปแนวคิดของ RtI วา เปนการเรียนการสอนในชั้นเรียนที่
คุณภาพสูงโดยวิธีสอนที่อางอิงงานวิจัย นักเรียนทุกคนไดรับการเรียนการสอนที่มีคุณภาพภายใตสภาพแวดลอมที่มีการ
จัดการเรียนการสอนปกติ ซึ่งครูทั่วไปถือวามีบทบาทในหองเรียน และเปนการตรวจสอบแบบมาตรฐานเดียว โดยทีม
บุคลากรในโรงเรียนรวมถึงครูผูสอนในหองเรียนจะใชมาตรฐานมาตรวจสอบดานวิชาการของนักเรียนแบบเดียวกัน ซึ่ง
สิ่งที่ใชวัดความสามารถของนักเรียนทุกคนจะนํามาใชเพื่อคนหานักเรียนที่ตองการความชวยเหลืออยางใกลชิดเปนพิเศษ 
 2. ความเขมขนในการสอนในระบบ RtI มีความแตกตางกันใน 3  ระยะ  โดยเช่ือวาถาผูเรียนไดรับการสอน
หรือการชวยเหลืออยางจริงจัง เขมขนและมีประสิทธิภาพ  จะทําใหผูเรียนมีพัฒนาการดานการอาน การเขียนดีขึ้น   
และจากการที่เด็กในวัยเรียนมีปญหาดานการอาน การเขียน การคิดคํานวณมาเปนเวลานานสะทอนใหเห็นวาวิธีการ
สอนและการชวยเหลือของครูในอดีตไมไดผลดีเทาท่ีควร ซึ่งอาจเปนเพราะครูมักรอใหเด็กมีป ญหามากๆ และมี
พฤติกรรมท่ีไมดีเสียกอนแลวจึงใหความชวยเหลือ 
 3. ใชระบบ RtI ในการคัดแยกเด็กที่บกพรองทางการเรียนรู (Learning disabilities) คือมีความบกพรอง
ดานการอาน การเขียน การสะกดคําและคณิตศาตร มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ํา โดยเฉพาะอยางยิ่งวิชาทักษะได แก
ภาษา (ทุกภาษา) และคณิตศาสตร ถาไดใชระบบ RtI ระยะ (Tier) ที่1 โดยการใหบริการแกนักเรียนทั้งโรงเรียน มีการ
ตรวจสอบความกาวหนาแตละข้ันตอนทุกๆระยะถือวาเปนสิ่งที่สําคัญมากในระยะท่ี1 นักเรียนทุกคนไดรับการประเมิน 
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และการติดตามความกาวหนาจะชวยใหครูสามารถบอกไดวานักเรียนคนใดที่ยังไมถึงเกณฑมาตรฐานท่ีกําหนดไว  ระยะ  
(Tier) ที่ 2 เปนการใหบริการแกผูเรียนท่ีมีความยากลําบากในการเรียนโดยใหความชวยเหลือเพิ่มมากขึ้น  ระยะ (Tier)  
ที่ 3 เปนการตัดสินวาผูเรียนที่อยูในระยะนี้เปนผูเรียนที่มีความบกพรองในการเรียนรูคือผูเรียนที่ไมสามารถตอบสนอง
ตอการสอนของครู ระยะท่ี1และ2  ครูสอนแลวไมไดผล ผูเรียนไมไดมีการพัฒนาขึ้นก็จะไดรับการสอนเสริมเปนกลุม
เล็กๆ ผูเรียนที่มาจากระยะ (Tier) ที่ 3 เปนผูที่มีความตองการจําเปนพิเศษ ระบบ RtI ในระยะที่ 2-3 เปนระยะการ
ติดตามความกาวหนาซึ่งจะชวยใหครูสามารถวัดประเมินประสิทธิภาพของการชวยเหลือไดโดยสามารถปรับเปลี่ยนวิธี
สอนได (ประพิมพพงศ วัฒนรัตน , 2558 หนา 4) ระบบ RtI นี้ เปนการชวยปองกันไมใหเปนเด็กแอลดีได (ผดุง     
อารยะวิญู, 2554, หนา 14) 
 4. ระบบ RtI ใชไดกับผูเรียนทุกคนในโรงเรียน  โดยผูเรียนทุกคนไดรับบริการทางการสอน ทัง้ผูเรียนที่เรียน
เกง ปานกลางและเรียนออน  ทกุโรงเรียนตองชวยเหลือผูเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ําทุกโรงเรียน   
 5. ระบบ RtI  ผดุง อารยะวิญู (2554) และชนิศา ตันติเฉลิม (2560) ไดกลาววา ระบบRtIเปนระบบที่
ปองกันและชวยเหลือผูเรียนที่มีปญหาทางพฤติกรรมได  เพราะผูเรียนที่เรียนออนขาดความเชื่อมั่นใจในตนเอง         
ถาผูเรียนปราศจากปญหาดังกลาว จะทําใหผูเรียน  เรียนไดดีขึ้น และยังเปนการชวยปองกันปญหาทางพฤติกรรมดวย   
ดังนั้นการประเมินผลการสอนหรือการชวยเหลืออยางเหมาะสม จะตองนํามาใชอยางเปนระบบและตอเนื่อง   
 จากหลักการและแนวคิดดังกลาวครู บุคลากรทางการศึกษา และผูบริหารสถานศึกษาสามารถนาํรูปแบบ RtI 
ไปใชไดดังนี ้
 1. ระยะที่ 1 (Tier1) นักเรียนทั่วไป และนักเรียนที่มีความตองการพิเศษไดรับการประเมินเพื่อบริการทาง
การศึกษาโดยเนนวิชาทักษะ คอืวิชาภาษาไทยซ่ึงเนนการอาน การเขียน และวิชาคณิตศาสตร เนนการคิดคํานวณ ทั้งนี้
นักเรียนในแตละคนมีความตองการทางการศึกษาท่ีแตกตางกัน ครูผูสอนจะตองสอนใหสอดคลองกับปญหาและความ
ตองการของผูเรียนแตละคนเพราะนักเรียนแตละคนมีปญหาและความตองการที่แตกตางกัน ไมวาจะเปนเด็กปกติ
โดยทั่วไป เด็กที่มีความตองการพิเศษดังนั้นครูผูสอนจะตองปรับการเรียนการสอนใหสอดคลองกับผูเรียนแตละคน โดย
ทางโรงเรียนจะตองมีการประเมนิผลผูเรียนทั้งระบบ ประเมินผูเรียนทุกคน เพื่อดูการตอบสนองตอการเรียนเพื่อนําไปสู
การตัดสินใจใหความชวยเหลือเพื่อใหผูเรียนบรรลุตามจุดประสงคที่กําหนดไว   
 2. ระยะที่ 2 (Tier 2) ระยะนี้ผูสอนจะตองชวยเหลือผูเรียนท่ีเปนกลุมยอย 3-5 คน ที่ไมผานการประเมินใน
ระยะที่1 มี 15 เปอรเซ็นของนักเรียนทั้งหมด โดยผูสอนจะตองสอนตามทักษะท่ีผูเรียนไมผาน โดยผูสอนจะเปนผู
กําหนดระยะเวลาเรียนในแตละสัปดาหๆละกี่คร้ังๆละก่ีนาที กําหนดผูสอนที่มีคุณสมบัติเหมาะสมท่ีจะชวยเหลือผูเรียน
ได  ในแตละคร้ังจะมีการบันทึกรายงานความกาวหนาวามีการตอบสนองตอการสอนมากนอยเทาใด  ครูตองปรับวิธี
สอน มีการใชสื่อประกอบการสอนท่ีเหมาะสม  ถานักเรียนเรียนไดแลวก็กลับเขาสูหองเรียนปกติ  สวนนักเรียนคนใด
แมวาไดรับการชวยเหลือแลวยังมีการตอบสนองตอการสอนยังไมดีพอหรือไมกาวหนา ก็ใหไปสูระยะท่ี3 คือตองการ
ไดรับการสอนเปนรายบุคคลที่เขมขนโดยไดรับการชวยพิเศษ 
 3. ระยะท่ี 3 (Tier 3) เปนระยะท่ีผูสอนชวยเหลือผูเรียนเปนรายบุคคลอยางเขมขนเพื่อปองกันปญหาท่ีจะ
เกิดกับผูเรียนในอนาคตเปนการสอนเพ่ือใหผูเรียนมีทักษะความรูและเพื่อยกระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน การจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนจะตอบสนองตอปญหาและความตองการของผูเรียนอยางแทจริง ยิ่งถาผูเรียนไมผานระยะ    
ที่ 1 ระยะท่ี 2 และเขาสูระยะท่ี 3 นั้นสวนใหญเปนนักเรียนที่มีความบกพรองในการเรียนรูหรือมีความตองการจําเปน
พิเศษ  ยิ่งถาผูสอนมีการนําระบบ RtI  มาใชและมีการวิจัยเพื่อชวยเหลือผูเรียนอยางเปนระบบ มีการนําสื่อนวตกรรม
ตางๆ มาใชในการชวยเหลือก็จะทําใหผูเรียนสามารถเรียนรูไดตามศักยภาพของผูเรียนที่แทจริง ซึ่งในศตวรรษที่ 21  ได
เนนใหผูเรียนเกิดทักษะการอาน การเขียน การคิดคํานวณไดก็จะทําใหมีเครื่องมือในการเรียนรู เพื่อใหเกิดคุณลักษณะ 
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22 ว า ร ส า ร ก า ร ศึ ก ษ า แ ล ะ ก า ร พั ฒ น า สั ง ค ม  ป ท่ี  1 4  ฉ บั บ ท่ี  2  ( ม ก ร า ค ม - มิ ถุ น า ย น  2 5 6 2 )
 
ที่มีทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ ทักษะในการแกปญหา ทักษะการคิดสรางสรรคและนวตกรรม  ทักษะความเขาใจ
ตางวัฒนธรรม ตางกระบวนทัศน การทํางานเปนทีมและภาวะผูนํา  ทักษะการสื่อสารและสารสนเทศ การรูเทาทันสื่อ 
ทักษะอาชีพและการเรียนรู  การมีวินัย คุณธรรมและจริยธรรม  โดยเฉพาะกลุมผูเรียนที่มีความบกพรองในการเรียนรู
(Learning disabilities)  เด็กสมาธิสั้น ซึ่งถาไดรับการชวยเหลือโดยดูจากการตอบสนองตอการเรียนรูไดไมดีแลวใหการ
ชวยเหลืออยางถูกวิธีผานกระบวนการวิจัยเพื่อแกปญหาอยางเปนระบบแลวก็จะทําให นักเรียนทุกคนในชั้นเรียนรวม
ไดรับการตอบสนองตอการชวยเหลือไดเปนอยางดี ซึ่งสอดคลองกับพันธะสัญญระดับโลกที่วา การศึกษาสําหรับคน  
ทุกๆ คน  “Education for All ” (UNESCO, 2000) และกฎหมายของประเทศสหรัฐอเมริกาท่ีวาไมมีเด็กคนใดที่ถูกท้ิง
ไว ขางหลัง (No Child Left Behind : NCLB, 2002) เปนการยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนการลงทุนที่คุมคา 
ไมเกิดความสูญเปลาทางการศึกษา  

 
ภาพที่ 1 กรอบแนวคิดกระบวนการตอบสนองตอการชวยเหลือ 3 ระยะ ปรับปรุงจาก ผดงุ อารยะวิญู  

(2554, หนา 19) 
 
หลักการสําคัญและประโยชนของRtI  
 กระบวนการRtI เปนระบบการสนับสนุนชวยเหลือผูเรียนหลายระดับ(Multi-tiered system of supports-
MTSS)  ครูผูสอนตองมีการวางแผนดําเนินการสอนเพ่ือชวยเหลือผูเรียนท่ีมีความตองการท่ีแตกตางกันเปนรายบุคล 
โดยตองมีการติดตามผลการดําเนินงาน การปรับปรุงหลักสูตร  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อชวยเหลือใหผูเรียน
ทุกคนทุกระดับไดรับการศึกษาทางวิชาการ พฤติกรรม และวิชาชีพไดอยางดีที่สุดและตรงตามความตองการในหลาย
ระบบ 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที่ 2 กรอบแนวคิดกระบวนการตอบสนองตอการชวยเหลือ MTSS  ปรับปรุงจาก “Multi-Tiered System of 
Supports,” by Jennifer Moreno, 2018, California Department of Education (CDE) 

RtI PBIS 

MTSS 
MTSS คือ กรอบ 
แนวคิดที่รวบรวม 
ทั้งRtI และ PBIS 

โดยจัดใหมีการสนับสนุน
เพื่อรองรับเด็กนักเรียน

ทั้งหมด 
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23ว า ร ส า ร ก า ร ศึ ก ษ า แ ล ะ ก า ร พั ฒ น า สั ง ค ม  ป ท่ี  1 4  ฉ บั บ ท่ี  2  ( ม ก ร า ค ม - มิ ถุ น า ย น  2 5 6 2 )
 
 ดังนั้นระบบการชวยเหลือผู เรียนหลายระดับ ครอบคลุมกรอบแนวคิด 2 แบบคือ  Response to 
Intervention (RtI) และ Positive Behavior Interventions and Supports (PBIS) (Horner & McIntosh, 2016)  
จากการศึกษาของชนิศา ตันติเฉลิม (2560)  พบวา กรอบแนวคิดของRtI มี 2 รูปแบบ คือ โมเดล Standardized  
Protocal และ Propblem-solving process ทั้ง 2 แนวคิดแตกตางกัน คือ 1. โมเดล Standardized  Protocal มี
กรอบแนวคิดที่สนับสนุนหลักการจัดบริการทางการศึกษาพิเศษที่กําหนดในกฎหมาย IDEA (2004) เนนที่ความสําคัญ
ของผลการวิจัยเพื่อศึกษาหาแนวทางการระบุหรือบงชี้ความบกพรองทางการเรียนรู หรือมีภาวะเส่ียงตอความบกพรอง
ในการเรียนรู (Fuchs et al., 2003;  NJCLD, 2005; Vaughn, Linan-Thompson, & Hickman, 2003; Vellutino 
et al., 1996 อางอิงจาก ชนิศา ตันติเฉลิม, 2560) เมื่อระบุนักเรียนท่ีมีภาวะเสี่ยงไดแลว ตองวางแผนดําเนินการให
ความชวยเหลือทางการเรียนและพฤติกรรม ซึ่งเปนการใหบริการทางการศึกษาพิเศษแกผูเรียนท่ีมีภาวะเสี่ยงเปนกลุม
ยอยหรือเปนเฉพาะรายบุคคล ซึ่งยึดหลักการชวยเหลือในระยะแรกเร่ิม (Early intervention) อยางมีประสิทธิภาพ 
เพราะเปนระยะท่ีสําคัญที่สุด เนื่องจากชวยคัดกรองบงชี้ผูเรียนที่มีความตองการจําเปนพิเศษ และจัดการเรียนการสอน
ที่ตอบสนองตอความตองการของผูเรียนไดเหมาะสมดียิ่งข้ึน เพราะเปนการชวยเหลือท้ังทางดานวิชาการและดาน
พฤติกรรมตองดําเนินการตามมาตรฐานท่ีชัดเจน (Standard  protocols) มีหลักวิชาและงานวิจัยรองรับ (Research-
base instructional  practices)ซึ่งถือวาโมเดลนี้เปนการจัดบริการทางการศึกษาพิเศษที่มีมาตรฐานและ ผูเรียนมีการ
ตอบสนองตอการชวยเหลือไดดี สวนโมเดลท่ี 2 คือโมเดล Problem-solving  process โมเดลนี้เปนกรอบแนวคิดที่
สนับสนุนการปฏิรูปการศึกษาโดยใชโรงเรียนเปนฐานตามท่ีกําหนดไวใน No Child Left Behind (NCLB, 2002) เปน
โมเดลที่ปองกันปญหา โดยเนนการคัดกรองเพื่อบงชี้ผูเรียนที่มีความตองการจําเปนพิเศษเพื่อระบุผูเรียนที่มีปญหาและ
ตองรับบริการการศึกษาพิเศษอีกทั้งเปนการคาดการณภาวะเส่ียงของเด็กอีกดวย ทั้งนี้เปนไปเพื่อชวยเหลือผูเรียนใน
ระยะแรกเริ่มจากนั้นมีการประเมินผลขอมูลแลวนําผลที่ไดมาวิเคราะหและตัดสินใจปรับวิธีการชวยเหลื อหรือจัดการ
เรียนการสอนท่ีมีความยืดหยุนตามความตองการของผูเรียนแตละคนโดยไมไดเฉพาะเจาะจงวาตองเปนผูเรียนที่มีความ
ตองการจําเปนพิเศษเทานั้น เด็กทุกคนท่ีบงชี้วามีปญหาใดก็ไดรับการชวยเหลือ โดยการชวยเหลือนั้นตองสอดคลองกับ
ความตองการหรือตอบสนองตอความตองการของผูเรียนเปนรายบุคคล ( individual-base) และการชวยเหลือนี้
ครอบคลุมถึงการจัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรูของผูเรียน โดยผูมีสวนไดสวนเสียรวมกันวางแผนกําหนด
เปาหมายเพ่ือแกปญหารวมกัน จากแนวคิดนี้ เชื่อวาการจัดการเรียนการสอนท่ีดีนั้นต องมาจากครูที่มีคุณภาพ ไมใช
เฉพาะครูการศึกษาพิเศษหรือนักจิตวิทยาโรงเรียนเทานั้น (Dunlap et al., 2009)   
 
ประโยชนของ RtI 
 การนําระบบ RtI มาใชในการสอนจะเหมาะสมอยางยิ่งตอการชวยเหลือนักเรียนทุกคนในศตวรรษท่ี  21  
กลาวคือเม่ือพบวาผูเรียนไมสามารถตอบสนองตอการสอนของครูได ระบบ RtI จะทําการชวยเหลือเด็กท่ีมีปญหา
ทางการเรียนรู และพฤติกรรม ทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึน มีความคงทนในการเรียนรู และมีความ
มั่นใจในตนเองมากข้ึน ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของจุฬามาศ จันทรศรีสุคต และคณะ (2554) โดยศึกษาเร่ืองการพัฒนา
ระบบการชวยเหลือทางคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนที่มีภาวะเส่ียงตอการเกิดความยุงยากทางคณิตศาสตร ผลการวิจัย
พบวา ภายหลังการทดลองนักเรียนกลุมทดลองมีความสามารถในทางคณิตศาสตรสูงกวากอนการทดลองและมีความ
เชื่อมั่นในตนเองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 นักเรียนกลุมทดลองมีความสามารถทาง
คณิตศาสตร มีความม่ันใจในตนเอง และมีความคงทนในการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 โดยนักเรียน
กลุมทดลองมีคะแนนทุกๆ ดานสูงกวากลุมควบคุม (จุฬามาศ จันทรศรีสุคต , อัญชลี สารรัตนะ, วัลภา อารีรัตน และ  
สมพร หวานเสร็จ, 2554, หนา 59) นอกจากนี้ยังเปนแนวทางหนึ่งท่ีจะชวยพัฒนาการศึกษาใหสอดคลองกับศตวรรษท่ี 
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24 ว า ร ส า ร ก า ร ศึ ก ษ า แ ล ะ ก า ร พั ฒ น า สั ง ค ม  ป ท่ี  1 4  ฉ บั บ ท่ี  2  ( ม ก ร า ค ม - มิ ถุ น า ย น  2 5 6 2 )
 
21 (3R8C) ไดเปนอยางดีเพราะถาผูเรียนอาน เขียนเรียนรูและคิดคํานวณ ไดก็จะทําใหผูเรียนไขกุญแจเปดประตูสูโลก
แหงการเรียนรูไดกวางมากขึ้น และทําใหลดอุปสรรคในการเรียนวิชาตางๆ ได อีกทั้งยังทําใหผูเรียนสามารถศึกษาหา
ความรูไดดวยตนเองโดยการสืบคนหาขอมูลตางๆจากการใชเทคโนโลยีได  นอกจากนั้นกระบวนการตอบสนองตอการ
ชวยเหลือ (RtI) ยังเปนประโยชนสําหรับผูบริหารสถานศึกษาไดนําวิธีการRtIมาใชเพื่อเปนการปองกันปญหาอานไมออก 
เขียนไมได  คิดคํานวณไมได มาใชเพื่อยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และลดปญหาทางพฤติกรรมไดอีกดวยเปนการ
ปองกันปญหาทางพฤติกรรมตั้งแตแรกเร่ิมเม่ือพบปญหา ทําใหปญหาตางๆท่ีจะเกิดขึ้นในวัยรุนลดลง 
  
สรุปกระบวนการตอบสนองตอการชวยเหลือ RtI 
 RtI เปนการจัดการศึกษาที่เปนระบบ  จัดข้ึนโดยยึดความสามารถและความตองการของผูเรียนเปนสําคัญ 
เปนการศึกษาเพื่อคนทุกๆ คน (Education for All)  และเปนการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมเพื่อความเสมอภาคและ
เทาเทียมกันซึ่งสอดรับกับแผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2560-2579 โดยถาหากผูบริหาร บุคลากรครูนํามาใชอยาง
กวางขวางในประเทศไทยก็จะทําใหลดปญหาในการอาน การเขียน การคิดคํานวณและพฤติกรรมได และเหมาะท่ีจะ
นํามาใชในการจัดการศึกษาในศตวรรษท่ี 21 เปนการปองกันปญหา ในการเรียนและปญหาทางพฤติกรรมที่อาจจะเกิด
ขึ้นกับผูเรียนได  แมวา RtI จะเปนกระบวนการตอบสนองตอการชวยเหลือดูเหมือนวาจะเปนเร่ืองใหมในวงการศึกษาที่
ยังอยูวงจํากัดและรูจักกันนอยมากในประเทศไทย อีกทั้งความคิดเห็นบางสวนแมวาจะเปนสวนนอยที่มีความเขาใจที่
คลาดเคลื่อนวา RtI ถูกนํามาใชในการศึกษาพิเศษเพ่ือชวยเหลือผูเรียนท่ีมีความบกพรองในการเรียนรู เทานั้น  เพราะใน
การจัดการเรียนการสอน ยังพบวาผูเรียนบางสวนที่มีภาวะเส่ียงตอความบกพรองทางการเรียนรูเพียงเล็กนอย ถาดูจาก
รูปรางหนาตาภายนอกแลวไมไดแตกตางจากเด็กปกติทั่วไป แตกลับอานหนังสือไมออก เขียนไมได คิดคํานวณไมได แต
เขาอาจจะมีความสามารถและทักษะอยางอ่ืนดี ถาหากแพทยจะวินิจฉัยวาเปนเด็กแอลดีแลวอาจจะทําใหผูปกครอง
ยอมรับไมไดวาบุตรหลานของตนถูกตีตรา (Label) วาเปนแอลดี บางคนมีภาวะบกพรองเพียงเล็กนอยถาไดรับการ
ชวยเหลือในระยะแรกเร่ิม (Early intervention) ไดยิ่งเร็วเทาใดก็ยิ่งทําใหลดปญหาในการเรียนรูไดเร็วเทานั้น แตถา
หากปลอยทิ้งไวไมไดรับการชวยเหลืออยางถูกวิธียิ่งจะทําใหผูเรียนคนนั้นเปนปญหาในการเรียนมากขึ้น   และปญหาใน
ปจจุบันบุคลากรดานการศึกษาพิเศษไมไดมีอยูในทุกๆโรงเรียน  จึงทําใหเปนปญหาในการคัดกรองผูเรียนท่ีมีความ
ตองการพิเศษ  สวนระบบ RtI นี้ เปนการจัดการศึกษาสําหรับผูเรียนทุกคนซึ่งเปนพันธะสัญญาระดับโลก เปนการจัด
การศึกษาเพื่อความเสมอภาคและเทาเทียมกันเพื่อใหการศึกษามีคุณภาพ ทั้งนี้เพราะการจัดการศึกษาในปจจุบัน ผูเรียน
มีการตอบสนองตอการเรียนรูที่แตกตางกัน ปญหาและพฤติกรรมแตกตางกัน ดังนั้นระบบ RtI นี้จึงมีความสําคัญและ
จําเปนที่จะนําเอาระบบการตอบสนองตอการชวยเหลือผูเรียนมาเปนแนวทางหนึ่งในการที่จะยกระดับผลสัมฤทธิ์ในการ
เรียน และปองกันปญหาพฤติกรรมท่ีจะเกิดขึ้นกับผูเรียนหรือถาปญหาเกิดข้ึนผูเรียนก็จะไดรับการชวยเหลือไดทันทวงที
และเปนระบบโดยมีการวิจัยเพื่อแกปญหา  เด็กทุกๆคนไดรับการประเมินและชวยเหลือตามความตองการ โดยดูผลจาก
การประเมินการตอบสนองตอการเรียนรู นํามาปรับหลักสูตร วิธีสอนที่เหมาะสมโดยตองเลือกเคร่ืองมือในการประเมิน
ใหสอดคลองกับเนื้อหาท่ีเรียนในหลักสูตร(ผดุง อารยะวิญู, 2554, หนา 47) เปนการลดการตีตราวาเปนเด็กที่มีความ
ตองการพิเศษ เพราะถาหากชวยเหลือไดเร็วปญหาในการเรียนไดรับการแกไขเร็ว สามารถกลับสูสภาพหองเรียนปกติได  
สวนเด็กนักเรียนคนใดแมไดรับการชวยเหลือเปนกลุมเล็กๆแลวไมไดรับการตอบสนอง  ระบบRtI ก็จะใหการชวยเหลือ
ตามแบบการศึกษาพิเศษเปนรายบุคคลแบบเขมขน นอกจากนั้นเปนการลดปญหาความเขาใจที่คลาดเคลื่อน   ความ
เขาใจในการใหการวินิจฉัยและความชวยเหลือ  การปฏิบัติ ความชัดเจนของผูที่จะไดรับบริการทางการศึกษาพิเศษ ยังมี
บุคลากรทางการศึกษาบางสวนเกิดความเขาใจที่คลาดเคลื่อนเกิดความคิดละเลยและมองขามไปวาวิธีการเหลานี้จะขจัด
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ปญหาในการจัดการเรียนการสอนไดดี  ไมตองมีครูการศึกษาพิเศษ ไมตองมีนักจิตวิทยาโรงเรียนในการจัดการศึกษา 
(Dunlap et al., 2009)  
 ในประเทศไทยควรจะมีนโยบายการยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยนําเอาระบบ RtI มาใชอยางจริงจัง 
มีการอบรมใหความรูสําหรับครูและบุคลากรทางการศึกษาทั้งหมดทางไกลผานดาวเทียมหรือเรียนผานระบบออนไลน
เปนการประหยัดงบประมาณ เพื่อใหเกิดความเขาใจท่ีตรงกัน  และสนับสนุนสงเสริมใหครูนําเอากระบวนการวิจัยมาใช
ในการแกไขปญหา  พรอมทั้งใหโรงเรียนหนึ่งๆตองมีครูการศึกษาพิเศษ และนักจิตวิทยาโรงเรียน หรือครูแนะแนวอยูใน
สถานศึกษานั้นๆดวยเพราะผูเรียนบางคนอาจจะเปนเด็กที่มีความตองการจําเปนพิเศษ (Special needs) ประเภทอื่นๆ
เชน  ออทิสติก (Autistic) บกพรองทางสติปญญา ( Intellectual disability ) บกพรองทางการไดยิน  (Hearing 
Impaired Children) หรือ เด็กที่ มี ความบกพรองทางการมองเห็น  (Visual Impairment Children) เด็ กที่ มี
ความสามารถพิเศษ (Gifted Child) และอ่ืนๆ เปนตนก็จะไดใหความชวยเหลือและจัดการเรียนการสอนที่ตอบสนองตอ
ปญหาและความตองการที่แทจริงของผูเรียนทั้งหมดได  ดังนั้นการตอบสนองตอการชวยเหลือของครูอาจจะตองใช
เทคนิคและวิธีการชวยเหลือจากผูรูเฉพาะทาง เพราะวาการแกปญหาผูเรียนใหเกิดการเรียนรูไดดีพรอมทั้งลดพฤติกรรม
ที่ไมพึงประสงคตางๆลงจําเปนอยางยิ่งที่จะตองใชนักสหวิชาชีพตางๆ (Multidiscliplinary team)  (วรารัตน แจงแกว.
2554) ในการทํางานรวมกัน เพราะนักวิชาชีพตางๆจะไดรับการฝกฝนมาเฉพาะทาง ครูผูสอนก็จะไมโดดเด่ียวในการ
แกปญหาผูเรียนเพียงลําพัง หรือลองผิดลองถูก โดยการทํางานเปนทีมจะเกิดพลังท่ีเขมแข็งมากข้ึน และควรวางแผน
นโยบายระดับกระทรวงศึกษาธิการในการพิจารณาในการบรรจุบุคคลากรครูการศึกษาพิเศษใหมีในทุกโรงเรียน 
นักจิตวิทยาแนะแนว หรือนักจิตวิทยาโรงเรียน นักกิจกรรมบําบัดตางๆ นักการศึกษาทางดานสมอง จิตใจ และการ
เรียนรู (Brain Mind and Learning) ไดเขาไปบรรจุเปนบุคลากรทางการศึกษาก็จะทําใหปญหาตางๆ สําหรับผูเรียน
ลดลงได  ทั้งนี้นักการศึกษาทางดานสมอง จิตใจและการเรียนรูเปนศาสตรที่สําคัญ ในการบูรณาการศาสตรทั้งสาม
ศาสตรเขาดวยกันคือ ศาสตรทางดานสมอง จิตวิทยา และการเรียนรู (อุครภูมิ จารภากร และพรวิไล เลิศวิชา, 2550;
จุฑามาศ แหนจอน, 2561) เขาดวยกันทําใหการชวยเหลือผูเรียนไดดี ดังนั้นการปฏิรูปทางการศึกษาเพื่อใหเกิดผลดีและ
ขับเคลื่อนการศึกษาใหเปนไปไดอยางรวดเร็วทันตอสถานการณโลกที่มีการเปลี่ยนแปลงไปอยางรวดเร็วในศตวรรษที่ 21 
และยุคดิจิทัลนี้ควรจะมีระบบ RtI และยิ่งถามีนักสหวิชาชีพดังกลาวเขามาทํางานรวมกันจะทําใหผูเรียนมีการตอบสนอง
ตอการชวยเหลือไดดีมากยิ่งขึ้นและเปนการศึกษาเพื่อคนทุกๆคนอยางแทจริง 
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